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FORMANDO QUEM FORMA

APRESENTAGAQ

O objetivo deste livro é compartir com os professores perspectivas e contribuicoes
pedagdgicas da formacio continuada. Construir e refletir sobre esse campo é sempre
urgente e interminavel, uma vez que atravessamos o territério da qualidade da
atuacdo do professor, ideia nunca finita.

Desse modo, apresentamos aqui, neste livro sobre formacao, parte do resultado
desse trabalho, que se traduz em uma concepcao de formacio na qual o professor é
considerado sujeito de uma construcio propria, por meio das experiéncias vivenciadas
durante a sua trajetéria de vida e de escolarizacao, seja enquanto alunos em formacao
inicial ouja professores.

E de grande relevincia o aprofundamento que essa leitura nos proporciona no
trajeto de entender a formacao de professores dentro de um conjunto de acoes e
politicas que visam a melhoria do ensino, da qualidade da escola e da sociedade.
Pretendemos discutir a questao da formacao continuada como uma acgao de grande
importancia para o desenvolvimento do trabalho docente com reflexos positivos na
sociedade, fazendo um percurso histdrico e aprofundando os conceitos de formacao,
refletindo também sobre a importancia da experiéncia no desenvolvimento da pratica
reflexiva do professor e outras questdes atuais da pratica formativa.
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Um dos pontos principais é uma analise dindmica do papel do professor frente
aos saberes disponibilizados para a sua pratica, em diferentes contextos histéricos,
reflexionando acerca das mudancas ocorridas no l6cus do saber para o
desenvolvimento da pratica pedagogica, desde o saber técnico ao saber docente, e
valorizando o cotidiano escolar como um espaco onde os professores constroem no
dia a dia, aprendizagens fundamentais para o processo de constru¢ao de um novo
perfil profissional , principalmente no que diz respeito a uma a concepcao critico-
reflexiva, que impacta de forma direta no processo de ensino-aprendizagem
direcionada ao educando, definindo diferentes orientacoes teérico-metodolégica que
contribuem em mudancas significativas nas praticas formativas.

No primeiro capitulo, Concep¢bes normativas da formacdo continuada,
apresentamos de forma conjunta as estruturas e concepcdes normativas da formacao
continuada e como a mesma impacta no processo de alfabetizacdo, destacando
aspectos relevantes no que se refere ao processo de formacao do aluno, onde sio
citados aspectos normativos, metodolégicas e cognitivas para uma aprendizagem
eficiente e eficaz, onde o educador é colocado como autor principal no que se refere a
fazerumelo entre as evolucdes nas praticas pedagdgicas no que se refere a adequacio
dos métodos e praticas educacionais e o aluno, viabilizando principalmente atender as
necessidades e expectativas o educando de acordo com a evolugao da humanidade.

No segundo capitulo Praticas integradoras corrente da formacao continuada,
falamos das abordagens metodolégicas, demonstrando os caminhos percorridos pela
em busca dos resultados esperados, mediante a evolucdo humana e necessidades de
reter o aluno de maneira significativa dentro da escola, assim os professores siao
desafiados as praticas pedagdgicas que visem a integracao ou ao didlogo entre
diferentes disciplinas, cursos, areas de conhecimento e instituicoes, onde a formacio
continuada é contexto integrador deste processo

No terceiro capitulo, A formagao continuada como eixo norteador da pratica
docente eficiente e eficaz, conversamos sobre a evolucido de todo aluno, que passa
pelas “maos” de bons educadores, profissionais e esses que precisam estar atentos as
mudancas e evolugdes em todos os dmbitos da sociedade, onde a formacio
continuada se apresenta como um eixo norteador para uma pratica docente que possa
atender as necessidades e expectativas do aluno do século atual.

O quarto capitulo, A importancia da formacdo continuada para a valorizacio
cognitiva, nos traz representacdes de algumas competéncias por parte do educando,
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como esséncias para a evolucio plena da aprendizagem, sendo um desses fatores o
desenvolvimento cognitivo, o que exige do educador e das instituicoes um olhar
cuidadoso quanto a definicdo de curriculos que possam contribuir para o
desenvolvimento de todos aspectos.

Formacdo continuada e a construcio reflexiva do fazer pedagdgico
contemporaneo é o nosso Ultimo capitulo, onde reiteramos que todas as mudancas de
paradigmasimpostas pela evolu¢ao da humanidade, novos formatos de comunicagao,
processo de escolarizacio e demais aspectos que impulsionam melhorias em todos os
espacos nas Ultimas décadas intensificaram sobremaneira a necessidade de novas
posturas em todos os ambientes sociais, inclusive dentro das escolas, espacos tidos
como “templos do saber”, tendo como principal missao formar continuamente novos
individuos a servirem a comunidade na qual estao inseridos.

Essa reflexdo atravessa o campo da educacio, como um percurso de legitimacao
navalorizacdo da construcio de memdrias, na formacao docente, que é um dispositivo
que possibilita refletir sobre trajetérias e reconstruir praticas enquanto professores e
sujeitos sociais. A busca desses é caminhos que poderao orientar uma pratica
formativa para os professores, considerando as experiéncias e singularidades,
analisando os dispositivos que poderao nortear a formacdo, nessa perspectiva,
discutindo-os passo a passo.

Enfim, depois dessa breve apresentagao, s6 nos resta agora desejar que
professores formadores, alunos e leitores que se interessarem pela tematica,
aproveitem a leitura desse livro e tomem para si os contetidos apresentados!
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GONGEPGOES NORMATIVAS DA FORMAGAQ CONTINUADA

O processo de alfabetizacdo que evolui para a formacao intelectual e académica
do individuo passa por inimeras mudancas tanto nos aspectos normativos quanto na
adequacdo dos métodos e praticas educacionais que precisam ser adaptadas para
atender as necessidades e expectativas da populacdo de acordo com a evolugio da
humanidade. No que se refere aos ciclos escolares iniimeras foram as mudancas em
torno da implantacdo dos mesmos nas escolas do Pais, sendo destacados durante a
elaboracio deste estudo os aspectos relacionados ao primeiro ciclo da educacio
fundamental.

Ou seja, o ciclo correspondente ao periodo de escolarizacdo do 1° ao 3° ano dos
anos iniciais. Ao abordarem tal tema Barretto e Mitrulis, (1999) enfatizam que:

Os ciclos escolares sdo concepcdes normativas de maneira inovadora
propostas pelos estados desde a década de 60, e, em alguns de seus
pressupostos, defendidos desde os anos 20, correspondendo d intengio de
regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagao, eliminando ou
limitando a repeténcia. A definicdo das propostas vai de encontro [...]
face da leitura das urgéncias sociais de cada época, do idedrio pedagagico
dominante e do contexto educacional existente, tendo como principal
desafio promover a universalizagdo das oportunidades de acesso ao
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provimento de condi¢des de permanéncia do aluno na escola garantindo-
> lhe aprendizagem efetiva e educacdo de qualidade (BARRETTO;
MITRULIS, 1999, p.28).

Dentro deste contexto, é plausivel destacar como alguns fatores sao
fundamentais no processo de educacao e demais aspectos relacionados as etapas de
ensino e aprendizagem que mudam de acordo com as necessidades de cada época,

sendo tais mudancas essenciais para a construcao de uma perspectiva positiva da
“arte” de aprender e ensinar, onde a proposicao de algumas concepgoes se fazem
necessarias para a qualidade de formagao do educando desde as séries iniciais.

Assim, os ciclos escolares s3o a representacio de um modelo de gestao
educacional democratica, onde se é capaz de oportunizar ao aluno desde as séries
iniciais um acompanhamento para que o mesmo possa acompanhar o processo de
alfabetizacdo sem que haja repeténcias e até mesmo evasao escolar. A esse respeito
Caria e Santos (2014) destacam que os ciclos objetivam contribuir para a construcao de
uma escola menos seletiva, acolhendo o aluno de maneira igualitaria nos mais
diferentes grupos sociais, eliminando praticas excludentes, onde os curriculos da
escola precisam estar baseados em principios constitucionais democraticos, nao se
admitindo mais uma gestao verticalizada e o alijamento daqueles que sdo parte
constitutiva do processo pedagdgico, haja vista que, sem a participagao do aluno,
acoes inclusivas e participacao ativa dos professores nao ha educagao e, muito menos
de qualidade de ensino.

Fica perceptivel a importancia do sistema escolar organizado em ciclos, ficando
claro que existe uma preocupagao com uma maior dedicacdo no preparado do aluno
para que nao haja retencdo nas séries, principalmente nos primeiros anos de
alfabetizacdo, ofertando um leque de oportunidades que devem ser proporcionadas
pelo professor em sala de aula, que deve seguir parametros educacionais.

Conforme defendido por Sacristan (2001), a escola tem como proposta histoérica
um ensino que favoreca a igualdade, possibilitando o acesso a educagao a todos sem
discriminacdo, assim o ensino em ciclos é um modelo de escola inclusiva ou nao-
seletiva podendo ser entendida como um modelo mais integrador das diferencas, por
outro lado ao se optar por trabalhar a diversidade.

Entretanto, percebe-se que os aspectos incluindo a definicao e delimitacao dos
ciclos escolares estio embasados nos fundamentos das necessidades educacionais do
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alunoem épocas diferentes, onde para que haja tal definicao outras questoes precisam
ser levadas em consideracio, a exemplo da pluralidade antropolégica, aspectos
historicos e cultural, além das caracteristicas da comunidade atendida.

Ja os autores Alferes; Mainardes, (2014) expressam que assim como qualquer
outro modelo ou método de educagio a implantagao dos ciclos é consubstanciada em
politicas educacionais, desenvolvidas e sustentadas nas necessidades de alfabetizacao
dos educandos tal qual da identificacao dos fundamentos de politicas educacionais,
justificativas e demandas da populacao, cada dia mais progressista.

Se analisados em uma perspectiva evolutiva pode-se dizer que os ciclos sdo parte
indispensaveis no progresso de uma alfabetizacdo e formacio de qualidade,
principalmente nas séries iniciais, ja que é durante as primeiras séries que o aluno
consegue desenvolver as principais habilidades cognitivas, de leitura e escrita, no
entanto, para que se entenda a atual conjuntura dos ciclos, principalmente nas
primeiras séries é indispensavel que se faca uma analise das principais conquistas e
evolucao de tais normativas que objetivam escolarizar individuos adequando-as as
necessidades educacionais de cada época.

Aoanalisarmosalinhadotempodociclo escolarnassériesiniciais percebe-se que
os aspectos histéricos da evolucio dos ciclos educacionais ganham maior forca a partir
do século XX, conforme definido por Mainardes (2009) demonstrado no quadro
abaixo:

Tabela1-Implantacdo dos ciclos escolares no Brasil

Epoca Evolugdes
Primeiras intencdes de regularizar o fluxo de alunos
Século XX aolongo da escolarizagao, eliminando ou limitando
a repeténcia.

Conferéncia Interestadual de Ensino Primario,
realizada em 1921. Oscar Thompson, Diretor Ceral
do Ensino do Estado de Sao Paulo, decreta medida
Movimento dos anos 50 de promocio da educacio em massa, sé podendo
os “atrasados” repetir o ano, se nao houvesse
candidatos aos lugares que ficariam ocupados.
O Estado do Rio Grande do Sul adota uma
modalidade de progressao  continuada,
1958 disponibilizando de classes de recuperacio para
atender alunos com dificuldades, para reinseri-los
as suas séries de origem.
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e Inicioda década de 60 Osciclos escolares, presentes
R . em alguns ensaios de inovacdo propostos pelos
. estados.

Amplo movimento de divulgacio de novas
metodologias para o desenvolvimento de
programas escolares

Em 1968 Pernambuco rompe com a tradicional

Décadas de 60 e de 70 organizagdo curricularadotando o curriculo escolar
por niveis escolaridade ou por séries na escola
primaria;

1968 0 Estado de S3o Paulo adotou a reorga-nizagao
do curriculo da escola primaria em dois ciclos: o
nivel |, constituido pelas 12 e 2? séries, e o nivel I,
pelas3?e 42

O Plano Estadual de Educagao de 1969 instituiu oito
anos de escolaridade continua e obrigatéria narede
estadual, abrangendo o entio ensino primario.

11 de agosto de 1971 aprovada a Lei 5.692/71 fixa
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus,
incluindo a facilitagdo a continuidade da
escolarizagdo daqueles que concluiam o curso
primario.

Década de 80 governos e estados incorporam nas
politicas e medidas educacionais.

Inicio dos anos 90, mudangas mais abrangentes no
ensino de 1° grau, que terminaram tendo

a - , repercussoes mais amplas no ambito nacional.
Década de 80 e inicio da década de 90 P P

20 de dezembro1996 aprovada nova Lei N°9.394 de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional reforcando
os ciclos como uma das formas alternativas de
organizacao da escola (art. 23), ja presente na Lei n.
5.692/71.

25dejunhode 2014 aprovada Lei N°13.005do Plano
Nacional de Educagdo - PNE e da outras
providéncias. Que comtempla nas estratégias de
educagdo no paragrafo 3.5 manter e ampliar
programas e a¢oes de correcio de fluxo do ensino
fundamental, de forma a inserir o aluno no ciclo
escolar de maneira compativel com suaidade.

Século XXI

Fonte: Mainardes, (2009).
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Percebe-se que as iniciativas de melhoria do ensino fundamental a muitos anos
vém sendo discutidas, organizadas e colocadas em pratica nas instituicoes de ensino
no Brasil, onde a organizagao de novas praticas educacionais depende intensamente
do trabalho pedagégico e do desempenho do professor em sala de aula.

Neste contexto, um aspecto muito importante ganha visibilidade, a formacao
continuada do docente do ensino fundamental e seu impacto no desenvolvimento do
educando que recebe imerso ao sistema educacional em ciclos, principalmente no que
diz respeito a um acompanhamento e entendimento por parte do professor nos
curriculos desenvolvidos pelas escolas cada vez mais com contextos que ofertem uma
educacdo plural e que possa atender as expectativas sociais caracterizadas
principalmente dentro da comunidade escolar. A esse respeito Aratjo e Silva (2015)
enfatizam que:

Nos tiltimos séculos, especialmente apos a década de 1990 a formagio
continuada se apresenta no dmbito educacional como sendo uma das
estratégias fundamentais para o processo de construgdo de um novo
perfil profissional do professor, principalmente no que diz respeito a uma
a concepgdo critico-reflexiva que impactam de forma direta no processo
de ensino-aprendizagem direcionada ao educando e defini¢io de
diferentes orientagdes tedrico-metodologica que contribuem em
mudangas significativas nas praticas formativas (ARAUJO; SILVA,
2015, p.57).

Entretanto, pensar na formacao continuada de professores é pensarem melhorar
e adequar o espaco escolar de uma maneira que se possa tornar as instituicoes de
ensino em espacos privilegiados para uma formacao integral do aluno, que deve
receber uma educacido de qualidade desde os anos iniciais, visto que, uma educacao
efetiva s6 se torna possivel se o educador tiver uma boa preparacio tornando as
atividades realizadas em sala de aula em oportunidades de mediacio, o que se torna
um desafio diario para a situacao real de uma educacio de qualidade para o futuro.

Para tanto ressalta-se aimportancia de as instituicoes de ensino atentarem-se do
papel desempenhado pelo educador na educacdo basica explicita inclusive na
Constituicdo da Republica Federativa, Brasil (1996), por meio do artigo 206 onde é
destacado os principios para a prestacao o trabalho docente:

14
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| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; 1! -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; 11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagadgicas, e
coexisténcia de instituicoes ptiblicas e privadas de ensino; IV - gratuidade
do ensino pliblico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos
profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso piiblico de provas e
titulos, aos das redes piiblicas (BRASIL, 1996, p.1).

Neste contexto, a formacao de professores é alvo de inimeros estudos e

pesquisas, onde os debates incluem principalmente o atendimento as necessidades

advindas das reformas implantadas nas politicas educacionais que surgem com as
exigéncias e necessidades de melhoria das praticas pedagdgicas na rotina de trabalho

do educador em seu cotidiano escolar, para tanto, cita-se que a formacao continuada

no dmbito legal da educagio basica aparece de maneira mais acentuada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, LDB 9394/96 Brasil (1996) alterada pela Lei n°®
12.796/13, que comtempla no titulo VI, a importancia da formacao continuada a todos

os profissionais que exercem a funciao de professor, apontando a importancia e

fundamentos desse tipo de formacdo para uma educacio de qualidade no Pais,

conforme descrito:

Art. 61 - Dos profissionais da educagio — A formagdo de profissionais da
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino [...] terd como fundamento: Pardgrafo | — a
associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servigo. Art. 63 - Dos profissionais da educagdo— os institutos superiores
de educagdo manterdo: Pardgrafo Ill — programas de educacdo
continuada para os profissionais da educagdo nos diversos niveis. Art. 67
- Dos profissionais da educagdo — os sistemas de ensino promoverio a
valorizagdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério piiblico:
Paragrafo Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim (BRASIL, 1996, p.
26).

15
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Desta maneira, pode-se afirmar que a formacao continuada esti estreitamente
ligada aos processos de melhoria da atuacdo e desenvolvimento do professor em sala
de aula, do contrario se tem uma gestao institucional ndo participativa no processo de
alfabetizacao eficiente e eficaz dos educandos. A formacao continuada no primeiro
ciclo trata-se de uma maneira de minimizar os problemas entorno do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem nas séries iniciais, onde o
educador e consequentemente a organizacao dispde de solucdes e caminhos a serem
trilhados pelo educando durante sua formacao intelectual e académica.

De acordo com Barreto (2015) a Lei N° 9394/1996 foi o inicio de grandes
modificacdes, abertura de novos debates e promocio de iniimeras acdes no que diz
respeito a formacao continuada de professores de anos iniciais, valorizando,
sobretudo a qualidade dos contetidos e do profissional em sala de aula, com o intuito
de contemplaras necessidades educacionais do aluno de acordo com leis educacionais
vigentes, ampliando possibilidades e criando novos planos de formacao continuada,
sendo um deles o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR).

Diante do exposto é importante ressaltar que a formacao continuada é entendida
dentro de um prisma histérico que inclui algumas a¢des governamentais em prol da
garantia de uma melhoria na educacao, essas a¢des também servem de motivacao e
promocao de inimeras formacgdes com intuito de preparar o educador para atender a
formacao educacional, social e intelectual da comunidade atendida no espaco escolar.
Dentro das acoes governamentais em prol de uma formacido continuada que possa
atender as necessidades e expectativas do aluno do século atual O Plano Nacional de
Formacio de Professores da Educacio Basica— PARFOR. E Definido por Teatini (2010)
como sendo um programa que:

Tem como meta diminuir o déficit de professores em exercicio das escolas
piiblicas estaduais e municipais que atuam sem formacdo adequada as
exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB/1996). Trata-se, desse modo, de um esforco historico inédito de
articulagdo envolvendo as diferentes esferas responsaveis pela gestao de
politicas piblicas relacionadas a formagdo, num fim Gnico, que é a
melhoria da qualidade da educagdo brasileira (TEATINI, 2010, p. 157).
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Ressalta-se que o processo de ensino-aprendizagem dentro de um eixo histérico
sempre foi visto como a melhor forma de inserir socialmente qualquer pessoa, onde o
espaco escolar e os profissionais ali existentes passam a fazer parte da vida de cada
individuo desde os primeiros anos de vida, se perdurando até a formacao académica,
essencial a cada cidadao que deseja desenvolver suas habilidades profissionais na vida
adulta, diante desta perspectiva cabe ressaltar a importincia da qualidade na
formacao de cada educador, individuo que é visto como modelo e serve de inspiracao
para muitas pessoas em tempo continuo.

Assim, Costa (2017) acrescenta que o Plano Nacional de Formacao de Professores
da Educacio Basica— PARFOR atende a trés pilares essenciais da educacio:

I. necessidade de formagdo permanente e continua numa pratica
reflexiva, a qual permite nio apenas a constante atualizagio e producdo
de novos saberes ao docente, como, primordialmente, que este possa
vefletiv na, para e sobre a sua agdo, bem como sobre a propria reflexdo,
conduzindo a uma postura critica e autdnoma. 1. estreitamento das
relagoes entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, de modo a se cumprir o papel
fundamental da Universidade enquanto produtora e socializadora de
conhecimentos. 1ll. Mobilizacdo de saberes, promovendo uma
permanente, verdadeira e proficua articulacdo entre os diferentes niveis
de ensino, que possam transformar a sala de aula em laboratorios de
discussdo e construgdo de possibilidades, que possam impactar no
processo de formagao do educando e do educador (COSTA, 2017, p. 43).

De fato, se analisadas em um contexto formativo para a cidadania em todos os
aspectos do ser humano a escola é um dos espacos mais convidados a mudancas, visto
que os educadores do século atual precisam estar preparados para lidar com geracoes
interativas, inquietas e tecnolégicas, além de se depararem com outro fator bastante
presente no espaco escolar as dificuldades de aprendizagem, se fazendo cada vez mais
necessario que se faca parte do curriculo a formacao continuada do professor, aspecto
fundamental que se constitui na contemporaneidade como uma necessidade
crescente em seu cotidiano profissional.

Os programas de educacio continuada a exemplo do PARFOR tém por objetivo
promover uma formacao continuada a professores da rede publica, os preparando e
conscientizando da importancia do profissional do século atual em desenvolver suas
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atividades de maneira que possa atender as necessidades educacionais de educandos
imersos a mundo globalizado, onde o processo de alfabetizacio e formacao
educacional como um todo se trata de uma garantia de uma inclusio justa do cidadao
em um mundo cada dia mais competitivo, onde esse processo sé pode ser positivo se 0
educador dispuser de uma qualificacdo necessaria para atender as demandas do
mundo em que cada individuo estd inserido, e isso s6 é possivel através de
qualificacOes tao necessarias no fazer pedagdgico.
Nesse sentido, Perrenoud, (2000) acrescenta que:

Sem pretender que a formacgdo continuada dos professores seja perfeita
ou a solugdo para todos os problemas enfrentados em sala de aula,
reconhegamos, entretanto, que a mesma deixa menos a desejar no que
diz respeito a formagdo didatica do educando e todo o desenvolvimento
do educador em sala de aula (PERRENOUD, 2000, p.3).

Destarte, a formacao continuada entendida dentro de um contexto educacional
que corrobora para praticas significativas se apresenta como uma excelente
ferramenta que tem impacto navida do educador e do educando, visto que na medida
em que sao atualizadas as atividades e métodos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem a evolucdo durante a aquisicao do conhecimento, desenvolvimento e
ampliacdo da linguagem, leitura e escrita acontecem de maneira mais efetiva, fatores
essenciais para a formacdo do educando desde as serieis iniciais. Ao abordar as
concepcoes normativas do PARFOR no que se refere a formacdo continuada nos
primeiros ciclos Almeida e Silva (2013) enfatizam que:

A Politica de Formagdo de Professores do Parfor se fundamenta no
cumprimento do direito da educacdo bdsica de qualidade,
constitucionalmente assegurada como direito de todos e dever do Estado
(ALMEIDA ESILVA, 2013, p.92).

Se faz necessario destacar que o desenvolvimento de programas e acoes
governamentais que possam ampliar as possibilidades educacionais desde a formacao
do educador, até a mudanca de posturas profissionais que possam impactara evolucio
do educando se apresentam como essenciais, pois € a partir do estimulo recebido em
sala de aula que a crianca comeca a desenvolver-se intelectualmente, haja vista que é
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nos primeiros anos de escolarizacdo que o aluno precisa receber estimulos no que diz
respeito a uma alfabetizacdo concreta que servird de subsidio para a percepcio,
ativacdo da memoria, processamento, arquivamento e recuperagao da informacao,
elementos essenciais para toda a formacido académica de qualquer individuo. No
entanto para o alcance de tais objetivos se faz necessario ser levado em consideracio
alguns aspectos, explicitos inclusive por meio do Decreto n®. 6. 755 Brasil (2009) sendo
noart. 2° destacados principios basilares para o alcance de uma educaciode qualidade
dentre os quais podemos destacar:

IV - A garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formagio de
docentes [...]; V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de
formagdo docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; VI - o reconhecimento da escola e demais instituicoes de
educagdo bdsica como espacos necessdrios a formagao inicial dos
profissionais do magistério. [...] (BRASIL, 2009, p.4).

Dentro de uma concepg¢iao normativa percebe-se como a formacio continuada
PARFOR inclui aspectos relacionados a outras diretrizes educacionais, uma vez que
sempre houve uma necessidade da formacado continuada no sentido de incluir no
espaco escolar politicas publicas que contemplem um processo de ensino-
aprendizagem onde educador e educando possam entender o contedido ministrado de
maneira ampla, simultinea e de forma integrada, esses aspectos colaboram para
uma formacao inicial eficiente e eficaz, assim como também para que o aluno se sinta
mais preparado para as proximas séries, valorizar e investir na formacao continuada é
também uma maneira de garantir qualidade do ensino ministrado as criancas desde
os primeiros anos de insercao no espaco escolar.

A esse respeito Maués, (2003) enfatiza que reformas educacionais incluindo
aspectos da formacdo continuada contribuem principalmente com a mudancas de
alguns paradigmas que tem impacto direito na modificacio e melhoria do ensino,
principalmente na educacdo publica brasileira, viabilizando também a mudancas de
sistemas que deixam de ser algo burocratico e centralizador para assumir um papel
gerencialista, neste tipo de educacio o estado passa a assumir o papel de execugao de
inimeras atividades envolvendo acbes e outros entes, ficando a seu cargo o
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estabelecimento de metas a serem atingidas, criando mecanismos de controle dos
resultados, priorizando um processo de regulamentacio prioritariamente presente no
campo da politica educacional, acompanhando especialmente a avaliacdo de
resultados e da centralizacao de decisGes relativas ao processo pedagdgico como o
curriculo e as formas de certificacdo, na garantia de uma pratica eficiente e eficaz que
impacte no desenvolvimento do aluno desde as primeiras séries.

Assim, a formacao continuada pode ser entendida e vista como algo que vai além
dos reflexos e impactos positivos na vida do educador, trata-se de uma maneira do
Estado fazer com o acesso a uma educacio de qualidade seja entendida num elo
educador-formacio-educando, a formacao continuada tem um objetivo que perpassa
o interesse de tornar o professor um individuo mais preparado. Dourado (2015)
levando-nos a reflexdo de como a formacao continuada se apresenta no contexto
social acrescenta que a mesma se configura como uma politica de promogdo a uma
educacio significativa que atende as demandas, bem como as necessidades e
interesses populares, através de seus canais e instancias politicas para a verdadeira
expressao de fortalecimento de indicadores educacionais, uma vez que prepara o
educador para formar novo cidaddos com um processo de ensino-aprendizagem que
comtempla todas as diretrizes de formacao.

Aformacgao continuada é uma forma deviabilizar maneiras que possam impactar
na formacao da sociedade como um todo, visando inclusive diminuir por meio de uma
educacio de qualidade déficits educacionais, evasao e retencao escolar, instalado na
maioria das escolas que nao disponibilizam de equipe especializada para atender
todas as necessidades de seus alunos, assim a formacgao continuada em um amplo
entendimento trata-se de uma politica de sustentacao para melhoria dos indicadores
educacionais como um todo.
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PRATICAS INTEGRADORAS CORRENTE DA FORMAGAO CONTINUADA

Dando inicio a discussao deste capitulo ressalta-se a importancia que sobressai
diante dos dois contextos abordados no mesmo, onde para que se possa entender
como as praticas integradoras e a formacio continuada se complementam se faz
necessario um entendimento isolado de ambas, e posteriormente atenuar-se como
uma tem impacto sobre a outra no processo de escolarizacao e formacao integral do
educando, o que é alvo de um grande nimero de pesquisas e estudos que levam a
movimentos, discussoes que demandam em reflexdes e mudancas institucionalizadas
no campo da educacao.

E importante ressaltar que o ato de ensinar estd estreitamente relacionado a
metodologias e praticas didriasa serem desenvolvidas no espaco escolar, ja a formacao
continuada se apresenta como uma maneira de colocar em sala de aula profissionais
qualificados que possam estar atualizados quanto aos contextos sociais no ambito da
educacio, de forma que possam atender as prioridades individuais e coletivas do
educando. A esse respeito Henrique e Nascimento (2015) acrescentam que:

Dentro do contexto da formagdo continuada nos iltimos anos [...] as
praticas integradoras tem sido motivo de preocupacdo tanto para as
instituicoes de ensino quanto para os professores diante da exigéncia de
agoes interdisciplinares, pluridis-ciplinares e transdisciplinares que
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precisam estar presentes no espaco escolar, mediante a evolugio
humana e necessidades de reter o aluno de maneira significativa dentro
da escola, assim docentes sdo cotidianamente desafiados as praticas
pedagogicas que visem a integragdo ou ao didglogo entre diferentes
disciplinas, cursos, dreas de conhecimento e instituicoes, onde a
formagdo continuada é contexto integrador deste processo (HENRIQUE,
NASCIMENTO, 2015, p. 64).

O processo de escolarizacdo e formacdo do educando como um todo esta
interligado a evolucdo humana, aspectos sociais e formacao do educador, onde todos
os aspectos citados impactam nas metodologias aplicadas emssala deaula, assim como
também no processo de ensino-aprendizagem do aluno, um ponto mensuravel no que
diz respeito as contribuicoes sociais que cada individuo no futuro podera ofertar a
comunidade que esta inserido através de sua formacao, visto que a formacao cidad3,
intelectual e profissional de cada individuo é resultado da qualidade de ensino que
teve acesso desde os anos inicias.

Ou seja, a formacao continuada trata-se de um processo necessario ao educador
para que assim possa ser interlocutor de todas as mudancas que acontecem dentro da
sociedade, uma vez que o mesmo é responsavel por repassar informacgdes e preparar
os alunos para a realidade na qual estdo inseridos. Diante do contexto citado
ressaltamos que a formagao continuada em um sentido amplo esta ligada as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em todo o espaco escolar, explicitado inclusive na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que ao abordar a definicio de normas
da gestao democratica do ensino publico na educacgio basica, destaca como principios
para a elaboragdo dos curriculos escolares: “| — participacao dos profissionais docentes
na elaboracao do projeto pedagdgico da escola; Il — participacdo das comunidades
escolarelocal em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL,1996, 1, 11, art. 14, p.06).

Formar-se continuamente trata-se de ser capaz de atender as necessidades e
expectativas do aluno por meio de cddigos de transcricao que se apresentam para o
professor como a oportunidade de obter novos conhecimentos, dominar novas
técnicas e envolve-las no processo de alfabetizacio dos seus alunos, dando
principalmente a oportunidade do acesso ao conhecimento e alfabetizacao através de
praticas integradoras que ajudam na apropriagao por parte do aluno de novos objetos,
0 que se converte consequentemente em conhecimento e maturagdo intelectual.
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Outrossim, o processo de educacio rompe e renova suas “caracteristicas”
continuamente, onde todos os aspectos sociais e pressao por uma formacio completa
faz parte detodo esse contexto de mudancas, é preciso entender o espaco escolar como
algo que estd angariado as percepcoes cidadas, e para que essa percepgiao seja
entendida no seu contexto integrador se faz necessario que o professor presente em
sala de aula se coloque como individuo que promove a aceleragao da multiplicacdo do
conhecimento, incluindo na ministracao de suas aulas e disciplinas praticas que
contribuam na construcao de uma formacao que inclui paradigmas de transformacao
social em todos os aspectos. Sobre as mudancas educacionais, formacio continuada e
importancia da atuaciao docente no impacto do desenvolvimento educacional do
aluno Corradini e Mizukami (2013) enfatizam que:

[...] mudancgas séo inevitdveis e necessdrias, a fim de satisfazer ds novas
exigéncias sociais, que vdo além de conhecer novas técnicas de ensino:
implicam revisdes da propria pratica pedagdgica, atualizagdo constante
dos conhecimentos necessdrios para a docéncia e conhecimentos de
diferentes naturezas, de forma que, essas mudangas, uma vez vividas,
sejam compreendidas e contextualizadas (CORRADINI; MIZUKAMI,
2013, p. 2).

Destarte, a formacio continuada deve ser vista e entendida como uma das
maneiras mais “simples” e necessarias no que tange a construcao do conhecimento em
uma linha transitéria educador-educando, uma vez que ao alargar seus
conhecimentos o educador conseguira trabalhar os conteidos em sala de aula de
maneira mais abrangente, numa perspectiva da construcao do conhecimento coletivo,
a arte de ensinar precisa estar baseada em um contexto que seja possivel mobilizar a
integracdo entre os sujeitos, os saberes e quem passa esses saberes, neste caso, o
professor, e para que isso seja possivel se faz necessario a inclusio de praticas
integradoras, capaz de mobilizar essa aproximacao tao necessaria para proporcionar
um ensino de maneira mais eficiente e eficaz, que em seu termo epistemoldgico
precisa englobar sujeitos, saberes e instituicoes.

Nas palavras de Nicolescu (1999) as exigéncias por atividades que possam se
apresentarde maneirasignificativa no espaco escolarno século XXl instala-se por toda
parte, “assustadora”, terrificante, obscena, fascinante e invasora, sendo fruto
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principalmente da ciéncia moderna, resultado de uma ruptura brutal em relacio a
antiga visdao de mundo muito presente no espaco escolar, no entanto, os novos
modelos de ensino estao baseados principalmente em pedagogias integradoras onde
muitos fatores devem ser levados em consideragao, a exemplo do conhecimento
cientifico, pratica e experiéncia profissional, e especialmente no investimento em
metodologias que motivem o aluno para novas experiéncias e possibilidades de
reprodutibilidade do conhecimento.

A formacao continuada assim trata-se de uma maneira pela qual o docente tera
oportunidade de fazer um elo entre a sua experiéncia em sala de aula e a diversidade
de conhecimentos que surgem de acordo com a evolucio de novos estudos técnicos e
cientificos, em outras palavras, o acesso a um leque de novas informacoes se tornam
concepcoes basilares para colocar em sala de aula um professor capaz de fundamentar
suas aulas com base na pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Segundo Azevedo (1997) a formacao continuada de professores € um fomento
que viabiliza grandes discussdes no ambito educacional, sendo a partir da década de
1980 uma das principais pautas a serem abordadas dentro e fora da escola, haja vista
que este aspecto tem grande influéncia nas questdes centrais do campo educacional,
principalmente no que diz respeito aos processos de socializacdo e insercio em sala de
aula de professores preparados para atender as demandas advindas da evolucio da
humanidade em mundo cada vez mais globalizado e exigente, onde a escola em sua
missao formadora precisa estar inclusa em variados dngulos e critérios na sociedade.

Dessarte, percebe-se como a formacao continuada desde muitos anos vem sendo
motivo de inimeras pesquisas, tal fato dar-se principalmente pelo entendimento de
que nenhum individuo pode ser visto no seu aspecto intelectual como um ser “pronto
e acabado”, especialmente quando trata-se de pessoas que trabalham na area da
educacao, visto que tal campo exige dos educadores um entendimento continuo da
sua pratica, se atentando as modificacoes escolar que precisam atender as
expectativas e necessidades de um alunado imerso a uma sociedade que muda de
forma rapida, onde diversos assuntos surgem diariamente precisando os mesmos
serem debatidos, expostos e verificados no ambito de um conhecimento empirico e
cientifico.

Ressalta-se que o ambiente escolar, representando por seus educadores precisa
ser visto e entendido como um espaco de acolhimento social, onde o conhecimento
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que o aluno tem acesso fora da sala de aula precisa também ser levado em
consideracio, e discutido para que assim seja possivel uma interligacao entre mundo
real e académico, evitando que algumas inverdades sejam tomadas como verdade, e
para que esse processo seja possivel uma formacao continuada faz toda a diferenca.
Dentro desta perspectiva Araujo (2014) menciona que:

A formacgdo continuada nada mais é do que [...] a integragdo entre
trabalho e educacdo na perspectiva da revolugdo social que pode dar
identidade pedagdgica as propostas definidas e colocas em pritica em
sala de aula, diferenciando-a de outras propostas que dicotomizam o
pensar e o fazer docente, estar atualizado e capacitado torna o fazer
docente mais leve, onde as acoes desenvolvidas em sala de aula seguem
uma base pragmadtica que tomam a teoria a servico de uma pratica
integradora e significativa (ARAUJO, 2014, p. 63).

Diante do exposto, ressalta-se a importancia da formacao continuada para que o
professor possa ter autonomia em sala de aula, visto que o conhecimento e dominio de
assuntos relativamente presentes no cotidiano faz com que o educador consiga
dialogar de maneira mais assertiva com o educando, tornando as aulas em um
momento de gestdo democratica, fazendo com que os alunos percebam que existe
dominio de causa, assunto, contetdo e sensibilidade por parte do educador, que
precisa perceber as dificuldades institucionais no que se refere aos assuntos a serem
abordados estando aberto a mudancas e a intervencoes sempre que necessario.

E preciso entender que a formacio continuada esta estreitamente relacionada
com a dimensao pedagdgica, metodologias aplicadas em sala de aula, visdo politica e
social da instituicdo que precisa estar conectada com as mudancas advindas de toda a
evolucao humana e assim ser capaz de promover um ensino baseado em técnicas e
métodos que se baseiem em propdsitos e objetivos sociopoliticos. Entre as
contribuicoes da formacio continuada no fazer docente Alves (1995) cita que as mais
importantes estao:

A socializagdo do conhecimento produzido pela humanidade nas
diferentes dreas de atuagdo; a relagdo acdo-reflexdo-agdo; o
envolvimento do professor em planos sistematicos de estudo individual
ou coletivo; [...] atendendo as necessidades concretas da escola na sua
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missdo equalizadora do conhecimento; a continuidade e a amplitude das
agoes empreendidas; compromisso com a mudanga, trabalho coletivo;
associagdo entre teoria e pratica com ajuda de novos conhecimentos
cientificos que contemplam diferentes campos do saber (ALVES, 1995, p.
58).

O investimento em uma educacao continuada significa trabalhar em prol de uma
acao pedagdgica significativa que resulta em praticas integradoras tornando o fazer
docente extremamente eficaz, o educador que tem como missio inserir em sua
carreira profissional uma formacao que contribua para a sua atualizacao cientifica e
amadurecimento intelectual jamais desenvolvera um trabalho neutro ou sem
resultados positivos, tendo a capacidade de incluir em suas aulas atividades que
contemplem propositadamente valores e opcoes ideoldgicas, aspectos necessarios e
essenciais em toda pratica docente.

Assim, a formacdo continuada serve como delineamento para uma melhor
atuacdo docente, fazendo com que o educador saia da sua zona de conforto e possa se
confrontar com outros tipos de informagdes e conhecimentos que impactam de
maneira positiva no processo de ensino-aprendizagem do educando.
Complementando esse pensamento Corradini e Mizukami (2013) enfatizam que:

[...] no campo educacional a procura por uma atualizacdo profissional
precisa ser uma preocupagdo continua a fim de satisfazer ds novas
exigéncias sociais que vdo além de conhecer técnicas de ensino: implicam
revisoes da propria pratica pedagdgica, atualizacdo constante dos
conhecimentos necessdrios para a docéncia e conhecimentos de
diferentes naturezas, de forma que, essas mudangas, uma vez vividas,
sejam compreendidas e contextualizadas de fora para dentro da sala de
aula (CORRADINI; MIZUKAMI, 2013, p. 2).

Neste aspecto, a formacao continuada contribui para uma adaptacio por parte
do professor no que diz respeito a mudancas que sao inevitaveis em todos os campos
da sociedade, evitando inclusive que o professor em sala de aula passe umaimagem e
experiéncia negativa para o aluno através de sua atuacio, visto que o processo de
ensino-aprendizagem é entendido dentro de um leque de tonalidades que vao sendo
percebidas e acrescentadas no cotidiano de trabalho e em contato com sujeitos em
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constante aprendizagem, onde a omissao de determinados assuntos ou dreas pouco
exploradas resultam em lacunas que dificilmente serdao superadas por parte do aluno.

Entrelacado a essas mudancas e exigéncias que surgem de acordo com a evolugao
humana a escola assume a responsabilidade de dispor de uma grade curricular que se
adeque ao contexto da populacio atendida e de profissionais capacitados, preparados
para lidar com o processo de alfabetizacio inicial das criancas atendidas, sendo as
praticas integradoras recorrentes da formacao continuada uma maneira eficiente e
eficaz de atender as necessidades e expectativas da comunidade atendida.

Neste sentido, citamos o Ministério da Educacio abordando aspectos da
Secretaria de Ensino Fundamental que fundamenta os chamados Referenciais para a
Formacao de Professores, Brasil, (1999), onde ao abordar os aspectos relacionados as
mudancas nas praticas institucionais e curriculares da formacdo continuada de
professores explicita que:

A formacgdo continuada deve propiciar atualizagoes, aprofundamento
das tematicas educacionais e apoia-se numa reflexdo sobre a pratica
educativa, promovendo um processo constante de auto avaliagio que
oriente a construgdo continua de competéncias profissionais [...] fazendo
com que educadores se incluam em um processo reflexivo de
problematizagdo de valores e concep¢des continua de predisposicdo a um
questionamento critico que leve a intervencdo educativa e uma andlise
da pratica na perspectiva de seus pressupostos sempre que preciso
(BRASIL, 1999, p. 70).

E importante destacar que essa preocupacio se faz necessaria, haja vista que o
desenvolvimento de uma aprendizagem eficiente e eficaz do aluno,
acompanhamento dos contetidos, evolucdo principalmente nas séries iniciais
depende da organizacio e trabalho pedagégico e das relacdes de ensino que a escola
desenvolve em prol do trabalho educativo, onde a evolucdo ou retrocesso do educando
coloca em prova o tipo de ensino e profissional que os mesmos tém acesso em sala de
aula, assim uma das principais vantagens das praticas integradoras advindas da
formacdo continuada é a percepciao de atendimento diversificado aos estudantes,
ensino padronizado, com foco no desenvolvimento completo do aluno de forma
flexivel, recorrentes principalmente de praticas integradoras.
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Ampliando a discussao sobre as praticas integradoras e a formacio continuada
destaca-se como uma acdo tem impacto sobre a outra no contexto da educacio, se
fazendo plausivel demonstrar como as mesmas se complementam em prol do sucesso
da aprendizagem do educando. Segundo Henrique e Nascimento (2015), enquanto a
formacao continuada amplia os horizontes do fazer docente as praticas integradoras
se apresentam como acOes educativas advindas desse processo que exige
conhecimento e dedicacao que resultam na mobilizacao de atitudes que promovem a
integracao dos sujeitos, dos saberes, e das instituicoes, viabilizando a concretizacao de
uma pratica educacional significativa nas diversas instancias e relacdes que os saberes
proporcionam, formando assim um ciclo que se articula para compreensio do todo no
que diz respeito ao atendimento de uma expectativa imprescindivel na perspectiva da
formacao humanaintegral.

Dentro de uma concepcao técnico-cientifica pode-se dizer que entre as praticas
recorrentes da formacdo continuada que se acentua dentro dos pardmetros das
praticas integradoras pode se citar uma maior facilidade do professor em elaborar
junto da coordenacio e direcao pedagdgica um bom planejamento que possa atender
as necessidades educacionais dos alunos, a formacao continuada também interfere na
forma como o professor passa a conhecer e entender o aluno, no planejamento das
aulas e demais aspectos que contribuam para que o discente obtenha melhores
resultados.

Ao serem integrados todos esses aspectos pode se dizer que o educador no seu
fazer docente conseguira trabalhar de forma assertiva aspectos de senso comum,
consciéncia filoséfica e cientifica, fazendo com que o educando consiga compreender
aimportancia do que esta sendo ensinado, utilizando de métodos que sao basicos para
aformacdo inicial e futura do aluno. Segundo Pacheco (2012):

As praticas integradoras corrente da formacgdo continuada resultam
principalmente na organizagdo do conhecimento e desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender durante o processo de formagdo do
educando (PACHECO, 2012, p. 60).
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Percebe-se que existe uma equidade entre as praticas integradoras e a formacao
continuada, principalmente quando o aspecto abordado se refere aos resultados
positivos que ambas podem proporcionar ao educando, trata-se de permitir que por
meio das mesmas o professor consiga se integrar de forma mais completa com oaluno,
e 0 aluno com o espaco escolar, onde um olhar cuidadoso advindo da ampliacdo de
novos conhecimentos contribuem para uma reflexdo que emana em novas maneiras
de preparar as aulas, incluindo também aspectos relacionados ao planejamento de
atividades e readequacdo das propostas escolares, viabilizando assim o
desenvolvimento integral dos alunos, que consequentemente ao terem
especificidades e caracteristicas individuais respeitadas ampliam os horizontes para a
alfabetizacdo, o letramento e a formacao intelectual que sao eixos norteadores da
pratica pedagogica.

A esse respeito Hauschild, Giongo e Quartieri (2017) enfatizam que a formacao
continuada entendida em um contexto das praticas integradoras contribuem no
sentido de preparar o educador para uma abordagem Unica e necessaria no espaco
escolar, trata-se de fazer com que o professor se veja como individuo inacabado, capaz
de aprender de forma continua, onde essa aprendizagem resulta em uma forma de
ensinar de maneira significativa, sendo alinhados diferentes contextos, métodos e
praticas que impactam nos resultados do processo de escolarizacao do aluno que tem
acesso aumaeducacao planejada de maneira colaborativa, que desperta a curiosidade
pelo novo e pelo o ato de aprender.

Desta maneira, a formacao continuada resulta em praticas integradoras a partir
do momento em que prepara o professor para atender as necessidades e expectativas
de alunos cada dia mais imersos a uma sociedade que exige dos mesmo um alto nivel
de entendimento em todos os aspectos sociais, aspectos esses que precisam ser
dialogados e passados no espaco escolar na perspectiva de formar individuos que
possam colaborar paraa construcao de umasociedade mais ativa e consciente dos seus
direitos e deveres, assim como também da importancia de acompanhar as evolugoes
culturais e sociais por meio do acesso a uma educacio integradora, para que isso
aconteca se faz necessario o uso de métodos e metodologias que incluam o educando
em diversos contextos de sua vivéncia. Domingues (2004), ao abordar a formacao
continuada e as praticas integradoras ressalta que:
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Uma é a unificacdo da outra, uma vez que a formagio continuada é o
caminho para a pratica [...] de intimeras atividades que contemplam
metodologias abrangentes e teorias unificadoras fortemente
contextualizadas, capazes viabilizar diferentes perspectivas do processo
de ensino-aprendizagem abrigando a diversidade de ensinar de maneira
significativa, contemplando  principalmente a inter ou a
pluridisciplinaridade (DOMINGUES, 2004, p. 53).

Desta forma, acrescenta-se como a formacgao continuada é decisiva para a
atuacdo do professorem sala assim como também para o desenvolvimento de praticas
integradoras, uma vez que, a adocdo de determinadas metodologias exige um
conhecimento que vai além da pratica pedagégica diaria, o fazer docente neste
contexto precisa estar interligado a um niimero de a¢des que possam corroborar para
a evolucao do educando enquanto sujeito participante ativamente da sociedade.

Para o acontecimento das praticas cintadas anteriormente se faz essencial o
conhecimento de maneiras que seja capaz de reter a aten¢ao do aluno e manté-lo
interessado pelo processo de escolarizarao, se fazendo necessario a conciliacdo de
praticas sintonizadas, exigindo do professor conhecimento em areas
multidisciplinares, preparacio, acio pedagdgica, olhareducativo e autorreflexao, para
que assim o momento das aulas torne-se estratégias e assertivas. A esse respeito
Feistauer e Santana, (2017) destacam que:

Isso s6 é possivel se professor inserido no contexto educacional refletir
sobre sua pratica, buscar meios para que sua formagao, sud visio sobre o
conhecimento seja propicia ao desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos de forma critica, condizente com a contemporaneidade, através
de uma formacgdo continuada (FEISTAUER; SANTANA, 2017, p. 49).

Dito isso, acrescenta-se que com toda a evolugdo, mudancas educacionais e
contempordneas o espaco escolar e os educadores sao desafiados a identificar as
possibilidades pedagdgicas e politicas para garantir aos alunos a permanéncia na
escola e o desenvolvimento pleno de suas capacidades, oportunizando a apropriacao
do conhecimento e o alargamento progressivo das perspectivas de aprendizagem,
corroborando para um regime de progressao continuada do educando.
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Portanto, os métodos, concepcoes e atividades desempenhadas pelo professor do
século XXI devem estar baseados em alfabetizar alunos menos passivos, lineares,
quebrando paradigmas de uma educacdo bancaria, o ato de alfabetizar
principalmente na educacgio basica em ciclos exige do educador uma preparagao que
possa formar individuos questionadores, pensantes e atuantes para além da
reproducio de contelido, onde a escola precisa ser vista e entendida como um espaco
que suas caracteristicas correspondem e atendem as necessidades de formacao
cidada, trabalhando e incorporando uma dinamica pedagégica no cotidiano da escola
que contemple nas propostas curriculares acoes de inclusio e classificatorio,
excludente e homogeneizador.
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A FORMAGAO CONTINUADA COMO EIXD NORTEADOR DA PRATICA DOCGENTE
EFICIENTE E EFICAZ

E sabido que o processo de ensino e aprendizagem do aluno inclui indmeros
fatores, entre eles estao: a disponibilizacao de uma estrutura institucional adequada,
o acesso amétodos de ensino significativos e especialmente a disponibilizacio de bons
professores em sala de aula. Eimportante destacar que a evolucio de todo aluno passa
pelas “maos” de bons educadores, profissionais esses que precisam estar atentos as
mudancas e evolugdes em todos os dmbitos da sociedade, onde a formacao
continuada se apresenta como um eixo norteador para uma pratica docente que possa
atender as necessidades e expectativas do aluno do século atual.

Segundo Hargreaves (2002):

A formacdo continuada é mais do que aperfeicoar habilidades efou
técnicas. Ela também estimula a capacidade de compreensio dos
professores em relacdo ds mudancas que estdo enfrentando, seja de
maneira individual ou coletiva (HARGREAVES, 2002, p.115).

Essa reflexdao vai de encontro com a necessidade de uma formacao continuada
por parte de todos aqueles que fazem o dia-dia escolar desde gestores até os
professores que ministrardo os contetidos em sala de aula, haja vista que uma pratica
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eficiente e eficaz precisa ter embasamento em diversos saberes, onde esses saberes s6
serdo adquiridos por meio de uma formacao que contemple aspectos tedricos, praticos
e propostas pedagdgicas que estejam em acordo com as mudancas e evolucdes
técnico-cientificas, devendo tais articulagdes e busca por novos conhecimentos ser
uma preocupacao natural daqueles profissionais que quiserem se manter dentro do
padrio exigido pela sociedade atual. A esse respeito Callai (1999) faz uma importante
ressalva:

Pensar o espaco escolar dentro de uma didatica completa supoe dar ao
aluno condicbes de construir um instrumento tal que, seja capaz de
permitir-lhe buscar e organizar informacgoes para refletir em cima delas.
Ndo apenas para entender determinado conteiido, mas para usd-lo
como possibilidade de construir a sua cidadania (CALLAI, 1999, p. 68).

Ouseja,oatodeensinartambém se apresenta como umaacao democratica, onde
a pratica pedagdgica precisa atenderas necessidades e expectativas do aluno em todos
os aspectos formativos, onde o momento de escolarizacio também é visto como uma
maneira de preparar o educando como um cidadao apto a participar ativamente na
sociedade de forma responsavel, e para que isso aconteca se faz necessario que o
professor esteja atendo as mudancas sociais e educativas além de ter um olhar
desprendido de qualquer passividade, ou seja, trata-se de cumprir um papel que vai
além da matéria a ser ensinada em sala de aula, atendendo a resolucdes que
contemplem o aluno, escola, o ensino e curriculo previamente estabelecidos por meio
de uma gestao escolar democratica, sao todos esses aspectos que se tornam relevantes
e constituem o ser professor.

Entretanto, o processo de ensino-aprendizagem engloba inimeros fatores, onde
em todos eles o educador se apresenta como um elo pelo qual o aluno terd acesso a
novos conhecimentos. A esse respeito Corsino (2015) acrescenta que aprender é um
processo que se inicia a partir do confronto entre a realidade objetiva e os diferentes
significados que cada pessoa constréi acerca dessa realidade, considerando as
experiéncias individuais e as regras sociais existentes, onde o professor desempenha
um importante papel durante este processo, uma vez que é responsavel por promover
a interacdo do individuo com outros meios e informacoes, onde a pratica docente se
torna a peca chave no desenvolvimento da aprendizagem.
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Outrossim, pode se dizer que o educador trata-se de um interlocutor que
promove acbes significativas em prol de um processo de ensino-aprendizagem
eficiente e eficaz, para tanto se faz necessario que o mesmo esteja preparado a
desenvolver as inimeras a¢des em torno da sua missao, sendo plausivel destacar que
durante todo o processo escolar os métodos e metodologias aplicadas nas atividades
em prol do desenvolvimento intelectual e amadurecimento do conhecimento do
aluno se modificam, sendo a formacao continuada um importante fator a ser levado
em consideracao em torno do processo de atualizacdo e aquisicao de novas técnicas
quesetornam esséncias no fazer docente, e consequentemente impactam no processo
daaprendizagem do aluno como um todo. Conforme explicitado por Libdneo (2009):

A atividade docente [...] se defronta com dilemas frente a necessidades
sociais e individuais de formagdo num mundo em mudangas, onde o
processo de escolarizagdo do individuo deve ser entendido e promovido
em nivel global e local, transformacoes econdmicas, sociais, politicas,
culturais, éticas, que, atuando em conjunto, repercutem em virias
esferas da vida social como a organizagdo do trabalho, as formas de
produgdo, e formagdo continuada do profissional em sala de aula
(LIBANEO, 2009, p.09).

Dentro deste contexto, a formacio continuada se apresenta como sendo um
caminho de duas vias, uma vez que ao formar-se continuamente o professor também
é preparado para novos desafios em sala de aula, possibilitando um olhar mais
cuidadoso sobre a pratica docente e a necessidade de buscar por novos conhecimentos,
técnicos e cientificos que possam impactar em um processo de ensino aprendizagem
eficiente e eficaz, é através desse movimento que se faz possivel o acontecimento de
inimeras mudancas que possam atendar as necessidades e expectativas do processo
educativo que passa por inimeras mutagbes, principalmente na época
contempordnea que cobra continuamente das instituicbes de ensino novas
configuracdes nos métodos e metodologias, onde o professor recebe a missao
continua de estar sempre orientando e reorientando o educando para os caminhos na
busca de solugbes e desdobramentos outros que aspectos que incitem o avancgar
permanente de uma formacao completa.

Destarte, a formacido continuada como eixo norteador da pratica docente é
percebida a partir do momento em que ha uma evolucao do professor na forma como
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0 mesmo se coloca em sala de aula, é perceptivel que a partir do momento em que o
individuo se permite ampliar seu escopo de conhecimento a pratica também se
transforma, sobre esse aspecto Bacich e Moran (2015) sinalizam que a formacao
continuada permite ao educador trabalhar de forma inovadora, onde o ensino
eficiente e eficaz é percebido por meio de praticas integradoras, os projetos em sala de
aula passam a ter novos sentidos onde os principais fatores levados em consideracio
passam os valores e competéncias amplas do educando.

Percebe-se que a partir do momento em que a formacao continuada é levada em
consideracio em todos os seus aspectos o docente passa de “detentor’ do
conhecimento ao individuo que trabalha para a resolucio de problemas,
desenvolvendo atividades de maneira equilibrada, valorizando a aprendizagem
individualizada com acdes colaborativas redesenhando o espaco da sala de aula,
incluindo atividades mais diversificadas, com metodologias mais ativas, que
impactam em todo o processo de formacao do educando.

Diante desta perspectiva, ressalta-se que a formacao continuada contribui para
uma evolucio individual e coletiva uma vez que o desenvolvimento intelectual e de
novas habilidades por parte do educadorimpacta de forma direta no seu desempenho
e pratica docente, Nicolescu, (1999, p.18) atribui a formagdo continuada como sendo
um momento “privilegiado de uma formacao adaptada as exigéncias de nosso tempo,
o eixo de uma formacao dirigida aos adultos que acaba alcancando também as
criancas e adolescentes, impulsionando uma pratica docente eficiente e eficaz”.

Para tanto, a formacao continuada pode ser entendida em um contexto
integrador de acbes cotidianas que sao desenvolvidas de maneira individual e se
alargam para o coletivo, promovendo uma maneira de moldar o educador que por
meio de praticas integradoras ira resinificar suas atitudes, acoes e atividades
profissionais por meio da descoberta de novas técnicas que servird tanto para instrui-
lo na sua pratica profissional quanto para construir uma acao educativa em sua
totalidade.

A formacao continuada ajuda na ampliacio de novas perspectivas de fazer
educacio, uma vez que a atualizacdo informacional, cientifica e técnica serve de
subsidio para o entendimento do mundo no qual o professor estd inserido se
alargando até a sala de aula, o que torna as aulas em um momento propicio a fazer
interligacdes com o mundo onde cada aluno esta inserido, isso corrobora para a
amplitude sobre determinados temas e assuntos a serem debatidos, é um momento
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de interacdo também com os alunos que tem o lado questionador motivados,
impulsionando que os mesmos possam formar opinides e criticas a favor do que for
discutido, acOes essas que impactam no processo de ensino-aprendizagem. A esse
respeito, Albuquerque e Contijo (2013) elencam que:

[...] € na formacgdo continuada durante a trajetoria profissional que o
professor constréi e reconstrdi conhecimentos que, articulados com sua
pratica cotidiana, produzird saberes que lhes serdo indispensaveis,
conduzindo e permitindo que a agdo de ensinar aconteca de forma
positiva e significativa nos mais diversos cendrios educacionais
(ALBUQUERQUE; GONTI]O, 2013, p. 85).

No que concerne ao fazer docente, é importante ressaltar como a busca por novos
conhecimentos se faz importante, pois é a partir desta atualizacao profissional que o
educador conseguird planejar uma pratica pedagogica direcionada as necessidades da
comunidade atendida, incluindo novos métodos tedricos e praticos, levando em
consideracao a aprendizagem individual e coletiva além de impulsionar os alunos a se
desenvolverem intelectualmente por meio de atitudes reflexivas.

De acordo com Caria e Santos (2014) algumas praticas pedagdgicas ja nio tem
mais espaco no século atual, com toda a evolucio advinda principalmente da remota
globalizacdo a escola é convidada a desempenhar novos papéis e precisa estar
articulada com a sociedade, seguindo os principios histéricos de uma formacao
continuada, aspectos constitucionais sociais e democraticos, ja ndo se admite mais
uma gestao e atuacao profissional verticalizada e o alijamento daqueles que sdo parte
constitutiva do processo pedagogico.

Diante desses pressupostos destaca-se como a formacao continuada pode ajudar
no desenvolvimento e atuacdo do professor no ambiente escolar, é a partir do
momento que as escolas comecam a ser cobradas por meio da pressao social e da
evolucao natural da humanidade que se percebe o quanto é importante dispor de
profissionais que possam desenvolver suas atividades de forma ética, eficiente e
eficaz, contribuindo com o desenvolvimento de estratégias que possam impactar na
formacao do educando.

Dentro deste parametro, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2018) traz
uma importante colocacao:
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Uma resposta conhecida nem sempre da conta de um problema novo,
sobretudo na sociedade atual. Dai a importincia da formagao
continuada de professores e gestores [...]. Ndo basta que o século 21 seja
conhecido como o século da aprendizagem, das maquinas e robds, ou
seja, da “conquista” da inteligéncia artificial. A aprendizagem, hoje,
também ha de ser dos alunos, professores [...] enfim de todos aqueles
implicados direta ou indiretamente com a necessidade do sucesso
escolar. Essa aprendizagem significa aprendizagem de habilidades, e o
desenvolvimento das competéncias para um mundo que muda e para
uma vida que segue e que tem o direito de seguir no 6timo de suas
possibilidades, quaisquer que sejam elas (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2018, p.917).

Assim, todo e qualquer educador precisa entender a formacao continuada como
via de ingresso necessario e atual que s6 tem a contribuir para o desenvolvimento de
um fazer profissional voltado para a formacao completa dos educandos que precisam
desde os primeiros anos de vida ter acesso a uma educacdo que seja capaz de
transforma-los em individuos aptos de produzir os resultados e mudancas que
desejam no mundo no qual estao inseridos, sendo a escola um local oportuno a ofertar
uma escolarizacdo completa para tal.

Delors (2010) defende que nos Gltimos séculos as reflexdes sobre aprendizagem
e qualificacao andam juntas, sendo motivo de importantes discussdes no espaco
escolar visto que o ritmo da histéria acelerou e o ato de alfabetizar ja nao se resume a
ensinar o aluno a ler e escrever, as necessidades educacionais do século XXI exige um
novo posicionamento dos educadores, sendo as instituicoes de ensino cada vez mais
pressionadas a ofertar um processo de escolarizacao eficiente e eficaz que comeca
desde as fases precoces da vida humana (criancas, adolescentes e jovens), sendo a
formacao continuada e pratica docente motivos continuos de preocupacao, paraassim
fazer com que a escola ocupe um lugar tradicionalmente utilitaria e funcional.

Ressalta-se que as discussdes em torno da formacao continuada tém como ponto
de partida aspectos relacionados a formagao completa de discentes imersos a uma
sociedade cada vez mais exigente e emergente de futuros cidaddos que atendam as
expectativas evolutivas da humanidade, onde o professor torna-se um dos principais
atores na mediacdo nao sé do processo ensino-aprendizagem mais também na
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formacao social como um todo. A esse respeito Martins Filho e Souza (2015, p.105)
acrescentam que o fazer docente trata-se de uma acao “[...] de interacdes humanas
renovaveis na qual o professor é parte integrante, sua personalidade torna-se uma
tecnologia do trabalho, na qual muitos desafios e dilemas estarao sempre presentes”.

Precisando assim todo educador levar em consideracao as proporc¢oes de tudo
que disponibiliza em suas aulas, lembrando que s6 é possivel atender as necessidades
educacionais da comunidade escolar ao contemplar em sua pratica acdes que
estimulem a aprendizagem, nao apenas reproduzindo contelidos, se faz necessario
transformar o ambiente de acordo com as expectativas do aluno, evitando inclusive
que as aulas se tornem momentos cansativos e sem “sentido”, o que impacta
diretamente na resisténcia do aluno durante o processo educativo.

Dito isso, acrescenta-se que é através do “produto” exposto em sala de aula que a
escola consegue ganhar credibilidade ou ir direto ao fracasso, pode até ser
“surpreendente” tratar a educagao como um produto, mas o que seria a mesma se nao
um conjunto de acbes que precisam ser desenvolvidas com o intuito de seguir
formulagdes de politicas plblicas e educacionais que serao traduzidas nas acgoes
desenvolvidas por cidadios formados para servir a comunidade? Sobre essa questao
André (2002) acrescenta que:

Existem intimeros aspectos da formagdo continuada que ndo poderdo ser
ignorados em qualquer proposta que busque uma dire¢do para um
ensino eficiente e eficaz estdo: a inclusdo de estratégias de formagao
continuada propostas de forma verti-cal, como cursos, semindrios,
vivéncias, etc. [...] discussdo sobre a identidade profissional do professor
e sua construgio como sujeito historicamente situado e, nessa
construgdo, a mobilizagio dos saberes da docéncia (saberes da
experiéncia, saberes cientificos, sociais, e saberes pedagogicos)
(ANDRE, 2002, p.174).

O processo de formacao educacional precisa estar dentro de pardmetros que
possam atender a visao pés-moderna de individuos imersos em uma realidade nao
objetiva, onde durante o processo de alfabetizacdo tudo precisa ser levado em
consideracio, desde a realidade na qual cada educando esta inserido até as multiplas
maneiras de ensinar e de se colocar em sala de aula do professor, é a partir desta
contextualizagao, reflexdes e olhar cuidadoso sobre a profissdo, o educando, sua
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histéria e o espaco escolar que se é capaz de ofertar uma alfabetizacio que possa
contribuir para uma formacdo nas dimensdes da dindmica do desenvolvimento
pessoal e intelectual do educando como um todo.

Nao basta apenas ter conhecimento e experiéncia adquiridos com anos de ensino
e pratica docente, se faz necessario conhecer as mudancas significativas da sociedade
em todas as suas regras, tal como os melhores métodos, e como aplica-los, sendo a
formacao continuada dentro deste contexto uma importante ferramenta a ser levada
em consideragao. Conforme defendido por Tardif (2014) a formacao continuadavema
ser:

Também uma maneira de otimizar a relagio dos docentes com os saberes
e a pratica educativa, os conscientizando de que os mesmos nio se
reduzem d fungdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. A
pratica docente [...] precisa estar embasada nos diferentes saberes, com
os quais educadores mantem diferentes relacdes, na pluralidade de uma
atualizagdo necessiria que possa atender principalmente saberes
oriundos da evolugdo humana, saberes disciplinares, curriculares e
experiéncias (TARDIF, 2014, p. 36).

Dentro do contexto apresentando salienta-se como a formacao continuada tem
impacto no que diz respeito a ajudar que professores possam desenvolver um trabalho
voltado para a pluralidade revestida de inimeros saberes, onde se faz de extrema
importancia essa conscientizacido por parte do educador no que se refere a um
conhecimento continuo que possa englobar diversos conhecimentos e competéncias
que podem ser aprimoradas e até descobertas proveniente de fontes utilizadas nos
processos de reciclagem profissional de forma a transformarem sua pratica, assim
como o espaco no qual se inserirem.

Destarte, torna-se se essencial que a formacao continuada seja entendida dentro
dos saberes docentes ja possuidos por cada individuo, sendo levado em consideracio
suas experiéncias profissionais e ambiente no qual esta inserido para que assim seja
possivel uma relagdo efetiva e troca de saberes com os alunos, sendo entendida assim
a formacdo continuada como uma agao que estad intrinsecamente relacionada a
elementos de ordem histdrica, cultural e politica, conforme demonstrado por
Wengzynski e Tozetto (2012):
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A complexidade de fatores que permeiam a questdo da formacdo
continuada é bastante abrangente e estd ligada ao desenvolvimento da
escola, do ensino, do curriculo e da profissio docente. Para além da
aprendizagem da matéria a ser dada em sala de aula, a formagao de
professores traz consigo aspectos relevantes que constituem o ser
professor, por meio do conhecimento e experiéncia profissional como
lécus da pratica educativa, trazendo a luz reflexdes acerca das questdes
que permeiam uma datuagdo docente eficiente e eficaz [...].
(WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012, p. 2-3).

Em um contexto amplo a formacao continuada precisa ser entendida como um
processo natural a existir durante toda a pratica profissional, possibilitando que o
professor consiga ir ao longo da sua atuacdo se preparando para atender as demandas
da sociedade, principalmente no que concerne a uma pratica pedagogica inovadora,
capaz de contextualizar eressignificar o fazer docente utilizando de atividades e agoes
que elucidem uma compreensao por parte do aluno, trazendo sempre a tona enfoques
que possam contemplar teoria e pratica, se permitindo ser um pessoa em constante
aprendizagem articulando novos saberes que muito contribuem na construcio de
uma educacio de qualidade. De acordo com Lima (2018):

A necessidade de articulagdo entre teoria e pratica, ou pesquisa e ensino,
e o0 reconhecimento do papel central e critico dos professores nos
processos de construgdo, compreensdo e transformagdo de
conhecimentos sobre sua pritica, cede espago a um modelo alternativo
de formacdo de professores, o modelo critico [...] a partir de reflexdes
sobre sua experiéncia pratica (LIMA, 2018, p. 35).

Assim, a formacao continuada seja por meio de cursos, palestras, encontros, p6s-
graduacoes, servem como um elo de transformacao educacional para as instituicoes
de ensino que se preocupam em preencher as lacunas de formacio que aparecem com
as evolucoes sociais, atendendo consequentemente as necessidades educacionais da
comunidade atendida. Goldberg (2013) enfatiza que a formacao continuada serve de
subsidios para que durante o fazer docente educadores consigam com melhor
maestria:
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Motivar alunos a questionar, para que no futuro possam fazer bods
perguntas; fazer uso de objetos tecnoldgicos; ensinar a melhor forma de
usar processos e sistemas qualitativamente; decompor problemas
complexos em problemas menores; propor problemas e solugoes com o
intuito de gerar novas ideias [...] o conhecimento e dominio de novas
técnicas por parte do docente faz com que todos os métodos e
ferramentas existentes sejam utilizados de maneira eficiente e eficaz em
prol de uma educagdo inovadora e de qualidade (GOLDBERG, 2013, p.9).

Percebe-se que quanto maior o nivel intelectual do educador mais significativa
serd a sua atuacao em sala de aula, dando inclusive mais sentido as técnicas
desenvolvidas durante o processo de ensino-aprendizagem, quando o professor passa
a ter uma postura inovadora a sala de aula ganha novos formatos, se tornando mais
facil a promocao de atividades que contemplem as capacidades reflexivas sobre a
prépria pratica docente o que impacta consequentemente no desenvolvimento do
educando, neste momento o professor de forma involuntaria causa uma consciéncia
educacional coletiva.

Dentro deste contexto, ressalta-se que a formacdo continuada é capaz de
colaborar para o trabalho docente do professor, servindo de subsidio por meio das
informacgoes e conhecimentos adquiridos como base para a tomada de novas atitudes
que terminam impactando na missao formativa da escola como um todo, a partir do
momento que por meio de um conjunto de acdes é transformado o trabalho
organizacional, mudancas de atitudes perante os desafios existente, viabilizando um
trabalho democratico, com eficiéncia e eficacia como capaz de melhorar a qualidade
educacional. Pimenta e Anastasiou (2002), ao abordarem a formacao continuada, tal
qual a suaimportancia sobre as funcoes educacionais do professor acrescenta que:

A formacdo continuada em sua ampla “missdo” muito tem a contribuir
para o fazer docente a partir do momento em que da embasamento
tedrico, técnico e cientifico para a criagio, desenvolvimento, transmissdo
e critica da ciéncia, da técnica e da cultura; preparagdo para o exercicio
de atividades profissionais que exigem a aplicagdo de conhecimentos e
métodos cientificos significativos [...] para o desenvolvimento cultural,
social e econdmico das sociedades por meio de um processo de
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alfabetizacdo eficiente e eficaz (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002,
p.163).

Neste pressuposto, a formagdo continuada se apresenta com uma maneira
continua e necessaria no que concerne a construcao de novos saberes em diferentes
areas do conhecimento que impactam no desenvolvimento de novas técnicas
docentes, como também na maneira como o educador passa a ver e entender o mundo
no qual esta inserido, saindo do ambiente da sala de aula, passando a olhar novos
horizontes que abrilhantardao o seu desempenho proporcionando por meio das
referéncias adquiridas fora da escola a oportunidade do professor corrigir erros e
compreender o processo indissociavel que existe entre o aprender e o ensinar.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA PARA A VALORIZAGAD
COGNITIVA

O desenvolvimento de algumas competéncias por parte do educando sio
esséncias para a evolucdo plena da aprendizagem, sendo um desses fatores o
desenvolvimento cognitivo, o que exige do educador e das instituicoes um olhar
cuidadoso quanto a definicdo de curriculos que possam contribuir para o
desenvolvimento de todos aspectos do educando, sendo eles psicolégicos, biolégicos
e sociais, haja vista que se todos esses aspectos nao estiverem alinhados havera
desequilibrio e até dificuldade de aprendizagem.

Para tanto, se faz essencial uma reflexdo quanto a pratica docente em sala de
aula, assim como as atitudes a serem desenvolvidas, devendo ser levado em
consideracao principalmente acdes que possa contribuir para o desenvolvimento
intelectual e cognitivo dos alunos. Segundo Sousa e Alves (2017):

A experiéncia, conhecimento docente e mudancas de ordem estruturais
propdem dentre muitos aspectos, novos métodos de ensino centrados na
aprendizagem do aluno; uma nova concepgio de trabalho docente com
capacidade para fomentar, provocar no aluno uma aprendizagem
significativa, habilidades miltiplas de pensamento reflexivo e critico.
[...] principalmente no que se refere a praticas pedagdgicas por meio da
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ativagdo de funcoes cerebrais uma peca chave para o estimulo de um
desenvolvimento cognitivo sauddvel e de contribuicio para a
aprendizagem (SOUSA; ALVES, 2017, p. 321-322).

Ouseja, ndo basta apenas o educador colocar-se em sala de aula e programarum
conteldo a ser trabalhado, se faz necessario levar também em consideracao fatores
internos e externos que possibilitem significacbes no processo de aprendizagem do
aluno, principalmente no que concerne as etapas antecedentes a formulacio do
conhecimento, onde um conhecimento agucado sobre técnicas e métodos
diversificados contribuem para a seriacdo de contedldos como também para a
estruturacio das atividades e como as mesmas serdo passadas durante as aulas.

Contemporaneamente muitos fatores estao em evidéncia quando se falaem uma
aprendizagem significativa e que possa contemplar todos os aspectos do educando e é
neste contexto que a formacao dos professores também é colocada em pauta, nao se
pode seguir o ritmo acelerado das mudancas humanas, cientificas, técnicas, praticas e
métodos educacionais se o professor nio se dispor a aprender e reaprender
continuamente, assim a formacao continuada é colocada como recurso necessario a
um entendimento amplo sobre as necessidades existentes no espaco escolar, como
também do educando do século atual. Sendo considerado por Helpa (2011) sete
aspectos essenciais a serem trabalhados para o desenvolvimento pleno do educando
do século atual, principalmente no que concerne a acdes significativas,
transformadoras e promotoras das inteligéncias mltiplas:

1) planejar o conhecimento de forma espiral, com novas oportunidades
de revisdo dos assuntos abordados. 2) proporcionar boas condicoes de
saiide para o aprendiz. 3) proporcionar praticas de aprendizagem que
despertem as emogoes do aprendiz, tais como historias, misica, artes,
literatura, danga e poesia. 4) utilizar recursos multisensoriais para o
ensino. 5) Partir do conhecimento prévio do aprendiz, relacionando-o de
maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo-literal) 4 estrutura cognitiva
do mesmo. 6) propor priticas pedagégicas relacionadas ao contexto
cotidiano do aprendiz. 7) proporcionar materiais e ambiente escolar
propicio para o aprendizado (HELPA, 2011, p.15).
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Diante desta perspectiva cabe a seguinte indagacao, existe outra maneira de
comtemplar o aluno com todas as atividades citadas sem uma formacao continuada
adequada?, a resposta seria nao, pois sé o contato com novas técnicas, atividades e
acoes cientificas dos mais diferentes campos é que o profissional conseguira entender
o objetivo de cada metodologia, e como as mesmas podem impactar na formacio
significativa do educando.

Percebe-se que muitas sao as habilidades a serem desenvolvidas pelo professor
em sala de aula, outro importante aspecto a ser destacado é que todos os fatores
citados estdo estreitamente relacionados com a cognicdo, haja vista que todo o
desenvolvimento das competéncias educacionais passa pelo aspecto cognitivo do
individuo. Conforme explicitado por Mota e Pereira (2015):

O desenvolvimento geral do individuo serd resultado de suas
potencialidades genéticas e, sobretudo, das habilidades aprendidas
durante as vdrias fases da vida. A aprendizagem esta diretamente
relacionada com o desenvolvimento cognitivo (MOTA; PEREIRA, 2015,

p.11).

Entretanto, enfatiza-se como o planejamento de aulas interativas e com as mais
diversas atividades que possam incluir técnicas que contemplem o uso de atividades
com simbolizacdo, imagens, sons e demais ferramentas que motivem o
desenvolvimento cognitivo impactam para o desenvolvimento da curiosidade e
apropriacao da aprendizagem do educando através do processamento visual, que
constitui as informacdes recebidas em novos conhecimentos.

Dentro de uma perspectiva evolutiva da educacio ressalta-se que o processo de
ampliacdo de conhecimentos por parte dos professores faz com que os mesmos
consigam desenvolver em suas aulas atividades que corroborem para uma
aprendizagem mdltipla que impacta na forma como os alunos conseguirao lidar com
o avanco natural da aprendizagem e novas possibilidades, principalmente no que se
refere as técnicas de mecanismos cognitivos que possam servir de subsidio durante o
processo de alfabetizacdo. Precisando segundo Sprenger, (2008) trés estilos de
aprendizes serem levados em consideracio:
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1) aprendizes visuais que prestardo uma atencdo particular ds
informacoes visuais, incluindo texto; 2) aprendizes auditivos para quem
as informagoes tornam-se mais assimilaveis pela discussdo; 3)
aprendizes sinestésicos ou tdteis que aprendem wmelhor quando
envolvem diretamente o corpo e podem precisar se “tornar” aquilo que
estdo aprendendo (SPRENGER, 2008, p. 33).

Diante do exposto, percebe-se como todos os aspectos citados exigem um
conhecimento continuo do educador que deseja ofertar uma aula criativa, pratica e
significativa que possa realmente impactar na evolucao aprendiz do aluno, ndo basta
achar que a repeticdo de textos fard milagre no processo de alfabetizacio, se faz
necessario promover um leque de experiéncias ao aluno, oportunizando aos
estudantes técnicas que proporcionem o dialogo, o lidico, o debate e a pesquisa,
contribuindo de forma “involuntaria” a producio do conhecimento, por meio da
participacdo ativa e a interacdo todos. Neste aspecto Zaluski e Oliveira (2018)
enfatizam que:

O espaco fisico das salas de aula, a escola e a postura do professor em
exercicio devem ser repensadas dentro de uma nova concep¢io mais
ativa, onde a centralidade estd no aluno. Para que haja uma
aprendizagem significativa se faz necessirio o uso de tecnologias
multifuncionais combinando e mesclando atividades de grupo, de
plendrio, e individuais, a inclusdo de metodologias ativas que seja capaz
de motivar principalmente capacidades cognitivas, sendo a formagao
continuada um dos fatores que servem de subsidio para se colocar em
pratica todos os aspectos, metodologias e atitudes citadas (ZALUSKI;
OLIVEIRA, 2018, p.161).

Diante do exposto pode-se depurar como a formacio continuada impulsiona o
educador por meio da composicio de um conjunto agbes para uma aprendizagem
significativa do aluno, haja visto que todo o conhecimento adquirido durante a
formacaoinicial, experiéncia em sala de aula e a formacao continuada se manifesta na
formacdo primeiro de si mesmos para poder usarem esse conhecimento como
ferramenta importante dentro do contexto educacional.
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Outro fator a ser destacado é referente aos avancos dentro do contexto de
alfabetizacdo que s3o advindos principalmente das indmeras necessidades e
demandas emergenciais impostas pela sociedade moderna, pressionando iniimeros
6rgaos governamentais pela implantacio de medidas emergenciais que possam
melhor a qualidade de ensino dos educandos, inserindo no espaco escolar
profissionais capacitados, aptos a envolver criancas noambiente educacional de forma
significativa desde os primeiros anos de alfabetizacao.

Segundo Moran (2015) antes o que se via nas institui¢des de ensino era modelos
disciplinares em que o conhecimento ficava centrado apenas no educador, nos tltimos
séculos as escolas mostram novos caminhos hd uma mudanca continua de modelo
disciplinar por modelos mais centrados, onde as propostas educativas estdao centradas
em ofertar um processo de alfabetizacao que seja capaz de fazer com que o aluno
consiga aprender ativamente com problemas, desafios relevantes, jogos, atividades e
leituras que ultrapassam o decifrar das letras, sao combinados tempos individuais e
tempos coletivos; projetos pessoais e projetos em grupo, essas mudancas exigem
também uma atualizacdo e configuragao do curriculo, da participacao dos professores,
da organizacio das atividades didaticas, se apresentando a formacdo continuada
como um fator de alto impacto em todas as questoes mencionadas.

A formacao continuada no seu amplo contexto de entendimento inclui inimeros
significados, onde a maioria deles estdo inter-relacionados ao processo de
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de maneira significativa do educando,
visto que para o acontecimento de tal processo de maneira assertiva se faz necessario
que as praticas educativas desenvolvidas despertem o interesse da comunidade
atendida dentro de todo o0 &mbito escolar. Santos (2017) destaca que:

A formacgdo continuada deve colocar os professores em contato com
tendéncias pedagdgicas que proporcionem novds politicas educacionais,
onde as propostas em sala de aula precisam superar a dicotomia entre
teoria e pratica, colocando os professores como trabalhadores que
produzem conhecimento, s6 assim o mesmo conseguirdo ser
protagonistas de seu desenvolvimento profissional, e nio se
apresentando como um sujeito passivo diante de formagoes prescritivas
eesvaziadas de sentido (SANTOS, 2017, p. 35).
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Dito isso, destaca-se que a educacao tem um amplo sentido, onde tal processo
nao pode ser entendido como algo dimensionado apenas a aquisicio de novos
conhecimentos dentro da sala de aula, o processo de ensino-aprendizagem em todos
os seus sentidos formativos precisa ser entendido como uma a¢ao que vai além dos
muros da escola, onde tanto o educando quanto o educador ao sair deste espaco
precisam ter a oportunidade de aprender em outros ambientes e por meio de outras
formacoes, para que assim consigam ampliar horizontes intelectuais.

Diante desta perspectiva, destaca-se como a formacao continuada tem impacto
tanto na vida docente quanto na vida do discente, a partir do momento em que o
educador se profissionaliza se torna um sujeito capaz de desenvolver atividades que
sobressaem técnicas engessadas e desatualizadas, a teoria se une a pratica e a acoes
inovadoras, isso reflete em uma troca de experiéncia que resulta em uma
aprendizagem significativa, ou seja, a profissionalizacao do professor faz com que nao
s6 o educador evolua mais também que toda a escola evolua junto. Segundo Cunha
(2009) um dos “métodos” mais importantes usados pelo professor é a formacao
continuada, a partir do momento em que existe essa preocupacao é possivel criar um
elo entre educador e educando, o que corrobora para o desempenho de praticas de
ensino agradaveis.

Dentro do espaco escolar o educador sempre é um dos profissionais mais
cobrados, sendo avaliado constantemente mediante as informacdes passadas e sua
atuacdo docente, sendo valido lembrar que o seu desempenho esta estreitamente
relacionado com todos os conhecimentos adquiridos durante a sua trajetéria
profissional, académica e cientifica, onde a formacao continuada se apresenta como
um importante subsidio que comtempla varios aspectos do fazer docente. Conforme
defendido por Furtado (2015):

A formacgdo continuada tem como efetivo a contemplagio de trés
dimensoes da formacgdo docente: a dimensdo cientifica; pedagdgica e
pessoal. A dimensdo cientifica: que se ocupa do desenvolvimento e
atualizagdo dos contelidos a serem ensinados e da forma pela qual o ser
humano aprende. Os professores precisam estar atualizados com relagdo
ao que ensinam e com relagdo ds descobertas das ciéncias cognitivas,
hoje, bem representadas pelas neurociéncias. A dimensdo pedagdgica:
que se ocupa dos métodos, técnicas e recursos de ensino. [...] por fim. A
dimensdo pessoal através de atividades que permitem profundas
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reflexdes sobre crengas, valores e atitudes que permeiam a agdo docente
> (FURTADO, 2015, p.1).

Ou seja, a formacdo continuada se apresenta como sendo essencial para a
construciao de uma base sélida durante toda a vida profissional, haja vista que a
mesma é capaz de mediar o acesso a um leque de informacdes através de atividades
extracurriculares a exemplo de cursos, palestras, troca de experiéncias, oficinas e
workshops que se transformam em conhecimentos e atitudes, contribuindo também
para o empoderamento do professor em sala de aula por meio de novas habilidades
necessarias para desenvolvimento de praticas e atividades que levem ao
desenvolvimento de forma natural de uma aprendizagem significativa.

Dito isso, reflete-se como a pratica docente nos (ltimos anos é baseada em
diretrizes e curriculos capazes de comtemplar atividades que possam despertar o
interesse no aluno em querer muito mais que memorizar conteddos transmitidos em
sala de aula, os métodos adotados pelos professores precisam despertar iniimeros
sentidos, entre eles esquemas cognitivos, haja vista que a maioria dos componentes
necessarios para a aprendizagem estd na ativacio e desenvolvimento cognitivo do
individuo, diante desta informacdo Magalh3es (2012) defende que a motivacio de
quatro componentes cognitivos sao fundamentais para a aprendizagem:

Oinput, responsavel pelas informacoes recebidas pelos sentidos visuais e
auditivos. A cognigdo, responsavel pelos processos de memorizagio,
consisténcia e processamento simultdneo e sequencial de informagoes. O
output, responsivel pelos processos motores como desenhar, ler,
escrever, ou resolver problemas. A retroalimentagao, responsivel pela
repetigdo, organizagdo, controle e realizagio das atividades
(MAGALHAES, 2012, p. 45).

Percebe-se que se faz necessario a ativacao de varios componentes para que seja
possivel concretizar o processo de alfabetizacado do educando, onde essa
aprendizagem nao pode ser momentanea, ela precisa acontecer de uma forma que o
aluno consiga usar as primeiras informacdes e conhecimentos adquiridos ja na
infancia como subsidio para o seu processo de formacao educacional durante toda a
vida.
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Dito isso, ressalta-se a importiancia de um multiplo conhecimento por parte do
educador que precisa inserir em suas aulas atividades que contemplem as diversas
conexdes causais e espaco-temporal motivando o aluno a construir sua aprendizagem
sob a influéncia dos porqués, questdes norteadoras para o processo de aprendizagem
multiplicadora. De acordo Bacich e Moran, (2015) esse processo permite que o aluno se
apodere de forma dindmica e presente do seu respectivo sistema de aprendizagem,
ficando incumbido ao professor o dever de instruir e servir de mediador do
conhecimento por meio de discussoes e atividades significativas acerca dos dilemas
apresentados.

Assim o processo de escolarizacdo exige uma pratica motivadora e
conscientemente capaz de preparar o aluno para lidar com os desafios da
aprendizagem em qualquer lugar, a qualquer hora, e para que isso aconteca é preciso
que as atividades ministradas contemplem acoes significativas, onde o aluno seja
capaz de aprender por meio da experiéncia, nas interagdes que promovam diversas
interlocucoes. Pode-se dizer que a formacao continuada também serve como auxilio
para que o professor possa trabalhar em prol do desenvolvimento pessoal e
educacional do aluno, ja que o processo de ensino-aprendizagem nao envolve apenas
técnicas didaticas, mais sim demais aspectos relacionados a técnicas e habilidades que
sirvam como fomento para a formacdo humana como um todo, trata-se da
transformacao do sujeito em sala de aula por meio de praticas pedagdgicas
significativas balizado entre reflexdo, teoria e pratica. Segundo Imbernén (2010):

O conhecimento profissional consolidado mediante a formagdo
permanente apoid-se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de
competéncias de processamento da informacgdo, andlise e reflexdo critica
em, sobre e durante a agdo, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliagdo
de processos e a reformulagdo de projetos que possam ir além das
atualizagoes cientificas, didaticas ou pedagégicas do trabalho docente,
trata-se também de um preparo do professor para trabalhar de forma
afetiva com seus alunos, viabilizando assim melhores resultados
(IMBERNON, 2010, p.75).

Entretanto, a formacado continuada com o intuito de atender as necessidades e
expectativas educacionais do alunado no sentido amplo da formacao trata-se de
desenvolver agbes que possam contemplar atividades de inclusdo em todos sentidos,
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melhorando a pratica profissional como um todo, conviccoes e conhecimentos
profissionais com o objetivo de fomentar praticas reflexivas que possam motivar a
aprendizagem através de habilidades motivacionais, cognitivas, autonomia e tantas
outras que possa refletiracerca da sua pratica, bem como a sua prépria motivacao pela
pratica docente.

Ao abordar os aspectos relacionados a formacao continuada e impacto da mesma
no desenvolvimento do educando Silva Neta e Capuchinho (2017) acrescentam que a
mesma ajuda no alargamento do conhecimento dos educadores e ampliacdo de uma
visdo voltada para a necessidade de existéncia de um bom planejamento com
objetivos claros e metodologias diferenciadas que possibilitem a evolucao dos alunos
por meio de atividades que desafiem principalmente competéncias cognitivas, fator
essencial para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Um ponto citado de grande importidncia sio as competéncias cognitivas,
responsavel por receber as informacoes, processamento das mesmas e transforma-las
em conhecimento, no entanto, para que isso aconteca se faz necessirio uma
motivacdo continua de funcdes mentais efou cerebrais através atividades
significativas que desperte a atencdo do aluno, dito isso Libdneo (2009) acrescenta
que:

Aprender a pensar teoricamente é dominar os processos mentais pelos
quais chegamos dos conceitos e ds competéncias cognitivas, significa
dominar os procedimentos metodoldgicos das ciéncias, para aprender a
pensar de cientificamente. [...], entretanto o ato de ensinar precisa estd
baseado em técnicas e metodologias que possam ajudar os alunos a ver o
conteiido com o modo proprio de pensar, de raciocinar e de atuar da
ciéncia ensinada, onde o educador precisa ter amplo conhecimento sobre
as mais diversas formas de despertar as capacidades do educando
durante todo esse processo (LIBANEO, 2000, p.10).

Trazendo essas perspectivas para o contexto da formacdo continuada pode se
dizer que a mesma se apresenta como uma das formas mais significativas de preparar
o professor para desenvolver atividades que possam colaborar para a aprendizagem
do aluno, contemplando aspectos cognitivos de forma direta, visto que esse fator se
torna decisivo na aprendizagem do mesmo, neste aspecto pode-se dizer que os
conhecimentos adquiridos por meio da formacao continuada pode ajudar o educador
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a rever metodologias de ensino que possam viabilizar a maneira de captacio de
contetddos e de transforma-los em conhecimento; ajudar na definicao de técnicas de
ensino, priorizando especialmente acdes que possam despertar o interesse do aluno
para as informagoes repassadas, fazendo uma associacio com a imaginacdo, o
raciocinio e a memoria para que assim o discente consiga desenvolver o saber.

O processo de escolarizacdo exige técnicas e habilidades assertivas que sejam
capazes de transformar o aluno de maneira progressiva onde aos poucos vai se
desenvolvendo o conhecimento, de forma que quanto mais as acoes educativas se
expandirem e forem trabalhadas de forma que socializem os educandos os resultados
também aparecem, no que se refere as acdes do educador em sala de aula o mesmo
precisa cumprir com suas responsabilidades sociais, inserindo atividades que possam
“dar vida” a expressividade e consequentemente se transformem em novos saberes,
fazendo com que aos poucos os discentes aprimorem condigbes epistemoldgicas e
concretas para o desenvolvimento intelectual.

Corroborando com essas informacdes Moreira (2014) enfatiza que a formacao
continuada dentro do aspecto preparatério do professor contribui para que o mesmo
reflita praticas pedagdgicas direcionadas a aprendizagem significativa, incorporando
técnicas, métodos e agbes criativas, criticas e transformadoras, fundamentadas em
referenciais tedricos e praticos que possam incorporar a interacao e ligacao de outros
fatores relevantes para a estrutura cognitiva do sujeito que aprende continuamente.

Entretanto, o processo de ensino aprendizagem tendo como maior foco o
educando precisa ter essa preocupacdo em direcionar atividades que impactem no
desenvolvimento do individuo em todos os fatores, principalmente nos aspectos
cognitivos desde as primeiras séries, haja vista que a cognicao é a maior responsavel
para dimensdes do pensamento, linguagem, percepcao, memdria e raciocinio,
aspectos esses que implicam diretamente na formacio integral do individuo,
capacitando-o para todas as etapas de alfabetizagao e escolarizacdo. A esse respeito
D’ Avila (2008) enfatiza que:

A formacgdo continuada ajuda com que o professor possa desenvolver
atividades que contemple uma relagio com o saber duplamente
mediatizada: uma mediacdo de ordem cognitiva (onde o objeto desejado
¢ reconhecido pelo outro) e outra de natureza didatica que torna o saber
desejével ao sujeito. E neste momento que as condicdes pedagégicas e
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didaticas ganham contornos, no sentido de garantir as possibilidades de
. acesso ao saber por parte do aprendiz educando através de atividades
significativas (D°AVILA, 2008, p. 31).

Outrossim, a formacao continuada se apresenta como uma mediagao necessaria
em atividades didaticas significativas, principalmente aquelas de carater cognitivo
com o objetivo de criar um elo entre objetos de aprendizagem e educando dentro de
um contexto de integracao a estruturas prévias capaz de estabelecer as condigoes
ideais paraaaquisicao dosaberaativacao no processo de aprendizagem, neste sentido
a formacao continuada assume o papel de uma pratica reflexiva que pleiteia o acesso
a uma educacao de qualidade ao aluno.

Diante desta premissa destacamos que na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (2018) a formacao continuada é conceituada como sendo uma das competéncias
que tem como maior finalidade:

Trabalhar para o impacto a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania [...] (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2018, p.60).

Assim, conclui-se que na hora do processo de alfabetizacdo na pratica docente o
professor precisa se atentar a inimeros fatores que contribuem para uma
aprendizagem significativa, onde as atividades desenvolvidas precisam contemplar
resolucoes educacionais, psicoldgicas, além de outras areas que possam estimular o
desenvolvimento linguistico, psicomotor, sécio afetivo e cultural dos individuos,
assim, se faz necessario uma inquietacao continua no sentido de desenvolver novas
competéncias e ampliar conhecimentos através de estudos permanentes com a
finalidade de se colocar em sala de aula de forma atender as necessidades e
expectativas dos alunos.
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FORMAGAD GONTINUADA E A CONSTRUGAO REFLEXIVA DO FAZER
PEDAGOGICO CONTEMPORANED

E perceptivel que todas as mudancas de paradigmas impostas pela evolucio da
humanidade, novos formatos de comunicacado, processo de escolarizaciao e demais
aspectos que impulsionam melhorias em todos os espacos nas Gltimas décadas
intensificaram sobremaneira a necessidade de novas posturas em todos os ambientes
sociais, inclusive dentro das escolas, espacos tidos como “templos do saber”, tendo
como principal missdo formar continuamente novos individuos a servirem a
comunidade na qual estdo inseridos.

A esse respeito Freire, (1991) ressalta que nenhum individuo nasce educador, e
sim, se forma como educador, onde esse processo exige uma formacio
permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica, essa formacao continua trata-
se também de uma conquista no que se refere a maturidade profissional, englobando
especialmente a consciéncia do ser docente, para tanto, se faz essencial entender que
a formacao continuada também ultrapassa os tempos, e se faz necessario que cada
novo conhecimento seja aplicado de acordo com as demandas educacionais de cada
século, permeando e contemplando aspectos histéricos e contemporaneos em um
contexto de formagdo “sine qua non” ao tempo, s6 assim o professor conseguira se
colocar em sala de aula de maneira significativa atuante no seu espaco histérico,

o4



FORMANDO QUEM FORMA

crescendo no saber e na responsabilidade profissional que refletird nas suas praticas
pedagdgicas.

Assim, pensar na pratica docente especialmente na contemporaneidade exige
também uma reflexdo no que diz respeito a pensar nas inimeras possibilidades e
maneiras de redimensionar o processo de ensino e aprendizagem, onde o
direcionamento para a formacao significativa do alunado precisa contemplar diversos
contextos, e para que isso seja possivel o professor precisa ter espirito criativo, saber
dominar novas técnicas e investir em metodologias que possam despertar a
curiosidade e vontade do aluno para o processo de formacao, s6 assim se faz uma
educacio adequada ao século atual. Ao abordar tal tematica Cunha (2015) destaca
que:

As fungoes do educador no século atual devem ser cada vez mais
multifacetadas e complexas, uma vez que o ato de ensinar ja ndo se
limitam apenas aos conhecimentos especificos de uma determinada drea
de saber, nem ao conjunto de técnicas e de estratégias pedagogicas mais
adequadas a transmissdo desses conhecimentos, sendo-lhes exigidas
outras atuacdes, nomeadamente, na promogdo do desenvolvimento
pessoal dos seus alunos, proporcionando-lhes oportunidades de
desenvolvimento de pensamento critico, criativo, reflexivo e auténomo,
em didlogo com o envolvimento social e educacional (CUNHA, 2015, p.
69).

Para que qualquer individuo consiga desempenhar suas funcoes de maneira
assertiva, contribuindo principalmente com o desenvolvimento do publico atendido
se faz necessario que ele tenha consciéncia de que nenhum ser humano é “pronto e
inacabado”, que a apropriacdo do conhecimento, a maturacao intelectual é continua e
acontece por meio das acoes e experiéncias desenvolvidas através da interacdo com
outras pessoas que tenham os mais diversos niveis de conhecimento, onde o foco de
suas atividades, busca por novos conhecimentos.

Se tratando de educadores os mesmos ao buscarem uma formacao continuada
precisam estar baseados em uma necessidade individual que com o passar dos tempos
e desempenho de suas tarefas terd impacto no coletivo e nas praticas sociais, visto que
a escola é local propicio a formar os cidadaos que desenvolverao os mais diversos
papéis na sociedade. Segundo Lima (2001, p.32), a formacdo continuada deve ser
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compreendida como uma ac¢io que “a servico da reflexdo e da producao de um
conhecimento sistematizado, que possa oferecer a fundamentacao tedrica necessaria
para articulacdo com a pratica criativa do professor em relagao ao aluno, a escola e a
sociedade”.

De forma direta a formacao continuada vai além da compilacao de informacoes
ou conhecimentos, trata-se de por meio de novos conhecimentos o educador
conseguir impactar de maneira profunda na modificacdo da dinamica escolar no
sentido de comtemplar alunos com uma formacao promissora, os preparando para
atender as expectativas de uma sociedade cada vez mais exigente, a partir do
momento em que uma instituicao disponibiliza de profissionais preparados e capazes
de ofertar um ensino significativo a escola passa a cumprir seu real papel, que é o de
formar individuos em todos os aspectos sociais, educacionais, intelectual e
profissional. Behrens e Carpim, (2013) destacam que:

O processo de educacdo inclui de forma direta o desenvolvimento da
pradtica docente, e requer que os professores entendam a concepgio de
homem, de sociedade e de mundo que reveste sua pratica de vida e que se
transporta para sua pratica pedagdgica. A formacdo dos alunos no
século atual exige que o professor acompanhe a mudanga paradigmatica
da ciéncia e da educagido e as possiveis decorréncias das inovagoes
técnicas, cientificas e tecnoldgicas informacionais trabalhando de
maneira a integrar conhecimentos sociais e demais informacoes cada vez
mais complexas de entendimento (BEHRENS; CARPIM, 2013, p. 109).

De fato, o fazer docente na contemporaneidade se apresenta como uma das
maneiras mais essenciais para que o professor possa chegar a sala de aula preparado,
por meio uma visao que inclui as experiéncias do fazer docente, a visio do mundo
cientifico por meio das mais diversas informacoes e conhecimentos adquiridos através
de atividades extraclasse, que e transformam na adogao de novas técnicas e
metodologias que impactam na integracdo, educar, espaco escolar e educando,
contribuindo assim para a ampliacio de uma aprendizagem significativa que tanto
norteiam os principios educacionais da era atual.

E plausivel acrescentar que a apropriacio do conhecimento adquirido pelo
professor por meio da formacao continuada se insere no interior da escola e vai se
alargando socialmente, é a educacdo que de maneira direta ou indireta “constréi” as
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acoes da humanidade, o conhecimento alarga horizontes se efetivando nas acoes de
lideres nas mais diversas areas, viabilizando a evolugio ou retrocesso de qualquer
pessoa, principalmente nas dltimas décadas, onde cada dia mais as pessoas sao
“medidas” pelo seu conhecimento e pela forma que contribuem para o
desenvolvimento da sociedade, o conhecimento mais do que nunca se apresenta como
sendo fonte um maneira de efetivacdo de um processo de emancipacao humana e,
logo, de transformacao social. A esse respeito Ferreira, Santos e Costa (2015) destacam
que:

As modalidades de formacdo continuada sdo regidas por conceitos,
objetivos e finalidades que, contingenciadas por fatores académicos,
sociais, politicos, financeiros e de ordem pessoal, refletem visoes de
mundo, da educacdo em geral, do processo educativo e,
consequentemente, expectativas acerca do ser professor e da fungdo
docente, impactando nas visdes de mundo em que pese os conceitos de
educagdo, assim a formacdo continuada oportuniza aos docentes uma
melhor visdo do cendrio contemporineos a que a escola estd inserida
(FERREIRA; SANTOS; COSTA, 2015, p. 290).

Dentro deste contexto, o processo de formacio do educador precisa ser revisto
em todas as épocas, haja vista que o conhecimento e amadurecimento intelectual do
professor estao interligadas a todas as acoes desenvolvidas no espaco escolar no
processo de formacdo do educando. Entretanto, para que haja uma formacao
completa se faz necessario um acompanhamento do ritmo acelerado da globalizacio
e contemporaneidade, pois é a partirdaaprendizagem e conhecimentos adquiridos na
escola que os sujeitos se inserem na sociedade de maneira integral, construindo
caminhos que levarao ao acesso a informagao, criando possibilidades de escolhas face
aos caminhos trilhados durante toda a vida, é através da formacao e do conhecimento
adquirido ao longo do tempo inserido em sala de aula que o individuo constrdi novos
sentidos e reelabora seus planos, tendo a qualidade de ensino recebido grande
impacto durante todo esse processo (PEREIRA, 2015).

Destarte, as instituicdes de ensino na contemporaneidade precisam estar atentas
as evolugoes educacionais em todos os seus aspectos, o aluno do século atual encontra
fora do espaco escolar uma gama de atividades interativas, o que muitas vezes pode
impactar no seu desempenho na sala de aula e consequentemente na aprendizagem,
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assim alguns fatores tornam-se essenciais para o despertar do interesse do aluno pelo
processo de formacdo, a exemplo de: um professor empatico, interativo e
profissionalizado, condicoes fisicas adequadas, e sobre tudo o uso de métodos e
metodologias significativas que possam promover uma educacao de qualidade. Neste
sentido, Alarcio (2003) acrescenta que:

O segredo da renovagio de nossas escolas de se adaptarem ds novas
exigéncias da formacdo e da educagdo na contemporaneidade esta
embasado na melhoria do ensino e da aprendizagem, que exigem
especialmente do educador uma formagdo continuada, mudangas
profundas e aceleradas. Ndo se trata apenas de saber mais, mas de um
saber qualitativamente diferente que assenta numa atitude e numa
maneira de ver diferentes maneiras de aprender e consequentemente
ensinar (ALARCAO, 2003, p.28).

Outrossim, o educador precisa ter um olhar cuidadoso no que se refere a entender
que em sua missdao educadora e socializadora do conhecimento precisa dispor de
capacidades que possa corresponder as necessidades apresentadas pelo aluno, ajudar
no esclarecimento e entendimento das diversas indagacoes propostas pelos
ambientes fora da escola, visto que o modelo de sociedade apresentada ao educando
se transforma e evolui constantemente devido aos inimeros efeitos oriundos da
mudancas sociais, e impactos provocados pela difusdo das tecnologias da informacao
e da comunicacao.

Assim, de forma direta ou indireta o professor se apresenta como sendo o sujeito
capaz de identificar, selecionar e assimilar as formas de manipular e trabalhar esses
conhecimentos prévios e informacoes adquiridas pelo aluno fora do espaco escolar e
transforma-las em conhecimentos Gteis.

Segundo Névoa (1991), atestando e descrevendo os processos que envolvem a
formacao assim qualifica:

A formagao continuada deve alicercar-se numa [...] reflexdo na pratica e
sobre a pritica, através de dinamicas de investigagdo-acdo,
investigagdo-formagdo, valorizando os saberes dos professores sio
portadores (NOVOA, 1991, p. 30).
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Neste ponto de vista a formacido do professor se apresenta como ferramenta
necessaria para constituir um arcabouco teérico, técnico e cientifico capaz de sustentar
suas praticas pedagdgicas com o intuito de atender as necessidades educacionais e
aprimoramento do conhecimento dos alunos por meio de novas competéncias e novos
saberes que estio interligados aos novos tempos e as novas demandas sociais.

Corroborando com essas informagbes Kenski (2014) exalta que no cenario
contemporaneo existe a necessidade de se fazer a atualizacao em carater constante na
busca de informaciao e de novos conhecimentos por parte dos profissionais da
educacio, viabilizando principalmente o atendimento de diferentes necessidades
advindas ndo s6 do educando, mais também das informacdes e conteidos que os
mesmos recebem fora do espaco escolar, ndo basta apenas ser reprodutor de contetido
é preciso estar imerso as informagoes e mudancas advindas de toda a evolugao
humana, ndo sendo mais somente suficiente o ato de transmissor de conhecimento
em detrimento do ato de ensinar.

Desta maneira, a formacdo continuada precisa ser compreendida como um
mecanismo necessario para a promo¢ao de uma educacio plural onde o
entendimento, conhecimento técnico e cientifico do educador nio pode ser visto e
compreendido de maneira isolada das suas agoes cotidianas no espago escolar, por
ventura a formacao abre espaco para a colaboraciao de um ensino eficiente, eficaz e
significativo, compreendendo principalmente a oportunidade de novos saberes
docentes que aos poucos vao transformando praticas pedagédgicas, corroborando para
que a sala de aula seja o espaco a preparar o aluno de maneira completa. De acordo
com Corradini e Mizukami (2013):

Mudangas sdo inevitdveis e necessdrias, a fim de satisfazer as novas
exigéncias sociais, que vdo além de conhecer novas técnicas de ensino:
implicam revisdes da propria pratica pedagdgica, atualizagdo constante
dos conhecimentos necessdrios para a docéncia e conhecimentos de
diferentes naturezas, de forma que, essas mudangas, uma vez vividas,
sejam compreendidas e contextualizadas em sala de aula e reflitam no
conhecimento dos alunos (CORRADINI; MIZUKAMI, 2013, p. 2).

Outro fator a ser destacado é que a contemporaneidade também é marcada por
grandes transformacoes no ambito tecnolégico o que também se apresenta como um
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desafio dentro das instituicdes de ensino, onde mais uma vez se faz necessario
enfatizar como a formagao continuada se faz necessaria, principalmente no que se
refere a garantir que o aluno tenha acesso a uma educagao que contemple as
transformacdes pensadas e discutidas pelas demais esferas sociais. Essa preocupacao
é demonstrada na 52 competéncia Base Nacional Comum Curricular-BNCC, (2018) ao
destacar que é dever do Estado promover acdes que faca com que profissionais da
educacao desenvolvam competéncias técnicas, cientificas e tecnologias presentes na
contemporaneidade:

A formacdo continuada ajuda ao educador a desenvolver habilidades a
serem desenvolvidas em sala de aula capaz de compreender, utilizar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva [...] para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo docente e autoria na vida pessoal e coletiva. Essa
competéncia tem relacio com uma demanda muito presente na
contemporaneidade: a de se comunicar por diversos meios digitais,
navegar por diferentes linguagens. [...] tornando as aulas mais
produtivas, estimulando uma comunicacdo que promove 0
entendimento mittuo (BASE NACIONALCOMUM CURRICULAR, 2018,
p. 66).

Destarte, a formacao continuada se apresenta em um contexto histérico cultural
como uma maneira de colocar o professor junto com o aluno como protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem, trata-se de um entendimento necessario durante
todo o fazer docente, haja vista que quando se tem um conhecimentoagucadosetorna
mais facil transformar o ambiente no qual se estd inserido por meio de novas
articulagOes, técnicas, e praticas que vao se aperfeicoando com o surgindo de novas
associacoes em busca de significados. Corroborando com essas informacoes Fischer e
Stecanela (2014) acrescentam que:

Vivemos em uma época onde tudo se transforma constantemente, novas
tecnologias, muitas descobertas, novas formas de pensar, exigindo dos
sujeitos sociais, principalmente aqueles que lidam com o processo de
alfabetizacdo, escolarizagio e formagdo académica um constante
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processo de aperfeicoamento e mudanca, para assim corresponder a uma
> demanda social (FISCHER; STECANELA, 2014, p.41).

Eimportante ressaltar que atualmente é inviavel pensar no processo de formacio
que comeca desde a alfabetizacdo nos primeiros anos da crianca até uma formacao
académica sem vincular as instituicoes de ensino com os aspectos evolutivos da
sociedade, os espacos de educacio da contemporaneidade precisam ser convidativos,
inspiradores de ideias, co-criacdo e troca de informacdes, viabilizando assim a

transformacao de espacos pedagdgicos nos quais o processo de ensino-aprendizagem
é construido coletivamente através da interatividade, metodologias ativas, interacao
e integracdo entre educando, educador e espaco escolar.

Tratando-se das exigéncias advindas principalmente das mudancas sociais
destaca-se que se faz cada dia mais necessario uma atencdo em atender as
necessidades prioritarias da formacao discente, que vai além da ministracao de aulas,
conforme defendido por Favero (1992):

Na contemporaneidade uma instituicdo dedicada a promover o avango
do saber e do saber fazer; deve ser o espaco da invengdo, da descoberta,
da teoria, de novos processos; deve ser o lugar da pesquisa, buscando
novos conhecimentos, sem a preocupacgdo obrigatoria com sua aplicagdo
imediata; deve ser o lugar da inovagdo, onde se persegue o emprego de
tecnologias e solugoes; finalmente, deve ser o @mbito da socializagdo do
saber, na medida em que divulga conhecimentos (FAVERO, 1992, p. 54).

Dito isso, ressalta-se que o professor se apresenta no espaco escolar como sendo
o principal autor da formacdo do educando, no entanto, para que esse processo
aconteca de maneira eficiente e eficaz é importante que se leve em consideragao a
evolucdo natural da humanidade, novos paradigmas e costumes, onde a formacao
continuada hoje se apresenta como instrumento indispensavel ao profissional que
deseja atuar de maneira assertiva como intercessor entre o contetido a ser ministrado,
educando e a captacao dos saberes por ele transmitido.

Entretanto, dentro de uma concepcio evolutiva educacional entende-se que a
formacao continuada impacta de forma direta na maneira como cada educador vai se
colocar em sala de aula, exercendo sua profissdao de forma conceitual e pratica,
atendendo a uma praxis necessaria do fazer docente, que é a uniao da teoria e pratica,
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tornando o universo escolar propicio a aprendizagem e formacdo completa dos
sujeitos nela inserido.

Segundo Sa e Endlish, (2014), a formagao continuada dentro de um contexto
amplo corrobora para que professores consigam se adaptar a realidade educacional de
cada época agindo de maneira inovadora, se adaptando a fundamentados por uma
teoria pedagégica inclusiva, progressista e significativa, modificando suas abordagens
em sala de aula a partir de estudo, reflexao profissional e pessoal, isso faz com que o
educador seja capaz de superar os entraves colocados pelo préprio homem as
inovacoes e mudancas que geram habitos e dependéncias que podem interferir na
pratica docente.

O processo de conhecimento e amadurecimento intelectual revelam caminhos
maravilhosos do conhecimento, sendo importante destacar que nao basta apenas
forma-se e cair em campo, é necessario que exista uma preocupacao na tentativa de
melhorar atitudes, acoes e pratica pedagédgica, visando principalmente atender as
necessidades do aluno do século atual, construindo e reconstruindo propostas
formativas de adaptacdo ao quadro educacional dentro de um espaco pedagégico e
temporal sempre que necessario, essas atitudes pode resultar em boas surpresas.

Vieira e Volquind (2002), destacam que a formacao continuada corrobora para o
desenvolvimento de praticas pedagédgicas significativas transformando o ambiente
escolarem:

Um espago para aprendizagem; um processo ativo de transformacdo
reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com
equilibragoes que os aproximam progressivamente do objeto a conhecer.
Por meio das atividades desenvolvidas pelo professor (VIEIRA E
VOLQUIND, 2002, p.11).

Diante desta perspectiva, ressalta-se como a formagao continuada cria um elo
reflexivo entre teoria e pratica, trata-se de oportunizar que docentes possam alargar
seus conhecimentos e assim tornar o universo educacional interessante, € um trabalho
de autorreflexao continuo entre o que se estuda e o que estd ensinando,
fundamentado em referenciais praticos, técnicos e cientificos. Assim, Pimenta (2002)
destaca que:
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Que a identidade profissional do professor se constréi a partir da
significagdo social da profissdo, é na pratica que o mesmo constrii-se, no
entanto, ndo podem ser descartados os aspectos técnicos e cientificos
promovidos pela formacéo continuada que tanto impacta no significado
que cada professor representa perante uma pratica que é continua,
enquanto ator e autor do processo de formagdo, confere d atividade
docente de situar-se no mundo, de sua historia de vida e de suas
representacoes, de seus saberes, de suds angiistias e anseios, visando
principalmente atender as expectativas educacionais que mudam em
correlagdo com a evolugio humana (PIMENTA, 2002, p. 07).

Desta maneira, ressalta-se que a formacao continuada como construcao reflexiva
para a pratica docente na contemporaneidade se torna essencial, visto que o fato de
ensinar hoje ndo se resume ao uso de um quadro e giz, para atrair o olhar do educando
daeraatual se fez necessario o uso de inimeras metodologias, é preciso ter consciéncia
que o ato de aprender hoje esta estreitamente relacionado ao uso de matérias que
provoquem a comunicagao, trabalho individual e coletivo, escritos, orais e
audiovisuais, previamente selecionados ou elaborados se tornam de extrema
importancia para o processo de ensino-aprendizagem, ensinar no século atual requer
criatividade, a combinacdo e equilibrio de atividades, desafios e informacio
contextualizadas.

Todo processo de escolarizacdo, independente da época exige que seja incluso
durante as aulas conhecimentos prévios e cientificos onde as concepcdes de ensino
precisam entender sobre a valorizacdo dos conhecimentos, construcao e a mudanca
dos mesmos durante toda a alfabetizacio. A esse respeito Costa (2017) ressalta que:

A formacgio continuada contribui de forma geral para a mobilizagio de
saberes, 0 que implica renovar o pensamento, néo se apegando a rigidas
fronteiras académicas, e mesmo disciplinares, dentro de uma mesma
drea do conhecimento. A realidade que vivemos é multidimensional; este
fato, porsi so, exige que se faga uma mobilizagdo de diversos saberes, ndo
dapends os necessdrios do oficio da docéncia como também o
contato/troca, entre diferentes profissionais e dreas do conhecimento,
conduzindo para outra forma de corresponder os objetivos da educagio e
“interagir’ no mundo discente (COSTA, 2017, p. 43-44).
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Outrossim, a formacao continuada é o caminho que ajuda numa conscientizacio
do professor no que diz respeito ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
significativas, € uma maneira de oportunizar que educadores possam refletir sobre a
importancia de novos conhecimentos e como aplica-los, ampliando o escopo do
conhecimento para oportunizar aos alunos aprenderem por meio de metodologias
ativas e acoes significativas situacdes concretas, mudando o foco tradicional no
processo de ensino-aprendizagem. Scheibe (2006, p.201) destaca que a formacao
continuada amplia “a dimensao intelectual critica, que possibilita ao profissional da
educacio compreender a realidade do seu tempo, para melhor interferir na
transformacio das atuais condicoes da escola, da educacio e da sociedade”.

Mesmo a missao da escola sendo uma sé, ou seja a de formar cidadaos criticos,
independentes, livres e ativos por meio do conhecimento é preciso existir um
entendimento de que a valorizacdo do conhecimento passa por linhas ténues que
inclui especialmente as concepcoes sobre a profissao do educador e a forma como o
mesmo passa o contelido em sala de aula conhecimentos formais, informais e
transmissiveis, na maioria das vezes atestados por titulos universitarios, experiéncia,
qualidades pessoais e ndo menos importante, de uma formacdo continuada, que
resulta na forma como o educador se coloca em sala de aula e melhora suas relacoes
de trabalho, que tem impacto direto na formacao de cada educando.
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ANALISE E DISCUSSAD DOS RESULTADOS

No presente capitulo sera discorrido sobre os resultados provenientes da analise
de conteldo que trata-se de um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes de
forma direcionada e especifica que busca descrever e relatar de forma homogénea
uma melhor compreensao de uma comunicacdo oudiscurso realizado durante a coleta
de dados celebradas no terreno da pesquisa.

A utilizagao da técnica tem como intuito diminuir as incertezas e enriquecer a
leitura dos dados coletados (MINAYO, 2001). Dessa forma, os conteddos foram
coletados por meio de entrevistas escritas e a partir de sua analise e discussao,
pretendemos atender ao objetivo de analisar os processos constitutivos da formacao
continuada das escolas puiblicas municipais do municipio de Vitoria do Jari-AP.

Destaca-se que os dados foram coletados a partir de entrevistas individuais
direcionadas aos coordenadores, docentes e gestores de trés institui¢des plblicas do
municipio de Vitéria doJari-Amapa.

Especificamente foram entrevistados 3 coordenadores, sendo duas do sexo
feminino e um do sexo masculino. Suas respectivas formacoes foram licenciatura em
filosofia e pedagogia, com média de tempo de atuacdo na escola de 3 a 4 anos. No
tocante aos docentes, foram entrevistados 30 participantes, sendo a maioria do sexo
feminino (68,75%), com média de idade de 39 anos, e com média de tempo de
experiéncia de 11 anos. Em relacdo aos gestores, foram entrevistados 3 participantes,
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sendo todas do sexo feminino, com formacao académica em pedagogia, letras e
matematica e com média de tempo de atuacdo na escolade3 a4 anos.

ABORDAGEM GERAL

De acordo com o artigo 2° das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°
9394/96 a educacao é dever da familia e do estado, os dois devem prezar pelo
desenvolvimento pleno do educando, seu preparo para viver em cidadania, o
desenvolvimento de suas aprendizagens e sua qualificacdo para o trabalho. Isto é, o
acesso da crianca a escola é um direito, mas nao sé isso. A instituicdo de ensino e seus
profissionais em conjunto com os pais devem favorecer o desenvolvimento das
habilidades das criangas, proporcionando uma aprendizagem efetiva e significativa.

Tomando como base essa ideia, a presente pesquisa buscou através de
entrevistas com os envolvidos, conhecer as dificuldades encontradas pelos docentes
em suas praticas pedagodgicas significativas no Ensino Fundamental | das escolas
municipais de Vitoria do Jari-AP. O processo de alfabetizacio que evolui para a
formacao intelectual e académica do individuo passa por iniimeras mudancas tanto
nos aspectos normativos quanto na adequacao dos métodos e praticas educacionais
que precisam ser adaptadas para atender as necessidades e as expectativas da
populacao de acordo com a evolugao da humanidade. No que se refere aos ciclos
escolares inimeras foram as mudancas em torno da implantacao dos mesmos nas
escolas do Pais, sendo destacados durante a elaboracdo deste estudo os aspectos
relacionados ao primeiro ciclo da educa¢io fundamental.

Dentro deste contexto, é plausivel destacar como alguns fatores sao
fundamentais no processo de educacao e demais aspectos relacionados as etapas de
ensino e aprendizagem que mudam de acordo com as necessidades de cada época,
sendo tais mudancas essenciais para a construcdo de uma perspectiva positiva da
“arte” de aprender e ensinar, na qual a proposicao de algumas concepcdes se faz
necessaria para a qualidade de formac¢ao do educando desde as séries iniciais.

Assim, os ciclos escolares s3o a representacio de um modelo de gestao
educacional democratica, na qual se é capaz de oportunizar ao aluno desde as séries
iniciais um acompanhamento para que o mesmo possa acompanhar o processo de
alfabetizacdo sem que haja repeténcias e até mesmo evasao escolar. A esse respeito
Caria e Santos (2014) destacam que os ciclos objetivam contribuir para a construcao de
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uma escola menos seletiva, acolhendo o aluno de maneira igualitaria nos mais
diferentes grupos sociais, eliminando praticas excludentes, onde os curriculos da
escola precisam estar baseados em principios constitucionais democraticos, nao se
admitindo mais uma gestao verticalizada e o alijamento daqueles que sao parte
constitutiva do processo pedagdgico, haja vista que, sem a participagao do aluno,
acoes inclusivas e a participacio ativa dos professores, nio ha educacio e, muito
menos, de qualidade de ensino.

Neste contexto, um aspecto muito importante ganha visibilidade, a formacao
continuada do docente do ensino fundamental e seu impacto no desenvolvimento do
educando, principalmente no que diz respeito a um acompanhamento e
entendimento por parte do professor nos curriculos desenvolvidos pelas escolas cada
vez mais com contextos que ofertem uma educacao plural e que possa atender as
expectativas sociais caracterizadas principalmente dentro da comunidade escolar
(BARRETO, 2015)

A esse respeito Arajo e Silva (2015) enfatizam que nos ultimos séculos,
especialmente ap6s a década de 1990 a formacao continuada se apresenta no ambito
educacional como sendo uma das estratégias fundamentais para o processo de
construcdo de um novo perfil profissional do professor. Ainda de acordo com os
autores supracitados, isso ocorre principalmente no que diz respeito a uma a
concepcao critico-reflexiva que impacta de forma direta no processo de ensino-
aprendizagem direcionado ao educando, além da definicdao de diferentes orientacoes
tedrico-metodoldgica que contribuem em mudancas significativas nas praticas
formativas.

Entretanto, pensar na formacao continuada de professores é pensarem melhorar
e adequar o espaco escolar de uma maneira que se possa tornar as instituicoes de
ensino em espacos privilegiados para uma formacao integral do aluno. Este, deve
receber uma educacio de qualidade desde os anos iniciais, visto que, uma educacao
efetiva s6 se torna possivel se o educador tiver uma boa preparacao tornando as
atividades realizadas em sala de aula em oportunidades de mediacdo, o que se torna
um desafio diario para a situacio real de uma educacdo de qualidade para o futuro
(ARAUJO; SILVA, 2015).

Do mesmo modo, é oportuno discorrer o que é e como se da a andlise de
conteldo, ja que a mesma é a metodologia de analise adotada na presente pesquisa.
Segundo Bardin (2016) a analise de contelido é um conjunto de técnicas de analise das
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comunicacoes, em que um instrumento é marcado por uma variedade de formas,
sendo capaz de se adaptar a uma diversidade de campos de aplicacdo: as
comunicacgoes.

Ainda de acordo com autora a aplicagoes das analises de contelido sao realizadas
através de trés fases principais. Na primeira fase, denominada de pré-analise, é feitaa
escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo das hip6teses e objetivos,
bem como a formulagio de categorias que sirvam de base para a interpretacao final.
Ainda a autora Llaurence Bardin (2016) ressalta-se que essas etapas nao
necessariamente precisam seguir sempre a mesma ordem cronolégica, mas que é
importante ter em mente que todas elas estdo interligadas entre si.

A segunda fase, classificada como exploraciao do material, visa obter operacoes
sistematicas de codificacdo ou numeragao que possibilitem uma representagao valida
do contelido por meio de regras e objetivos previamente formulados. Por fim, a
terceira fase, nomeada de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, esta
relacionada a tentativa de tornar os resultados mais validos, fidedignos e
significativos, tornando as informacoes a serem analisadas de mais facil acesso. Bardin
(2010) vai pontuar que a partir de resultados significativos é possivel estabelecer
inferéncias embasadas e realizar a interpretacao a partir dos objetivos propostos.

A escolha do método de andlise na presente pesquisa pode ser justificada pela
necessidade de compreender por meio das entrevistas os significados contidos nas
falas, bem como das relagbes que se estabelecem e que vao além do discurso
propriamente dito (MINAYO, 2001). Especificamente nessa pesquisa, a escolha se deu
com o intuito de Identificar como os professores vem desenvolvendo suas praticas
pedagdgicas significativas no ensino fundamental | das escolas municipais de Vitoria
doJari, descrever quais as metodologias vém sendo trabalhados pelos professores, que
compreende competéncias pedagdgicas contextualizadas e reflexivas e explicar a
importancia da formacao continuada para os professores e suas inferéncias na
formacdo integral dos discentes, a partir da fala dos coordenadores, docentes e
gestores. Portanto, a seguir serdo apresentadas as andlises e discussdoes embasadas
pelas respostas dadas a entrevista realizada com os coordenadores.
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ANALISE E DISCUSSAO DAS RESPOSTAS DOS COORDENADORES

Apresentaremos as analises e discussao, buscando atender ao objetivo de
analisar os processos constitutivos da formagao continuada das escolas publicas
municipais do municipio de Vitoria do Jari-AP. Para tal, serao expostas em forma de
quadros as respostas resultantes das entrevistas realizadas com os trés coordenadores
das escolas participantes.

Nessa direcdo, inicialmente os coordenadores foram indagados se existe
formacao especifica voltada para a funcio de coordenacio pedagdgica. As respostas
podem ser observadas no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Respostas dos coordenadores para a questao1

COORD1 “Nao, ainda concluindo”.
COORD 2 “Nao”.
COORD3 “Sim”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

A partir do exposto no quadro, apenas um dos trés coordenadores afirmou que ha
uma formacao especifica para a funcao de coordenador. Dentro desse panorama, faz-
se importante elencar que a escola enquanto espaco promotor do saber e da
aprendizagem, deve se focar ndo apenas no processo de ensino dos discentes, devendo
também dar énfase as formacbes que possibilitem uma devida evolugao nos
procedimentos pedagdgicos utilizados por todo os atores que constituem a dindmica
escolar (docentes, coordenadores etc.).

Ademais, nao se pode deixar de lado a imensa necessidade dos profissionais da
educacio se qualificarem constantemente em suas praticas ao longo da sua formacao,
sempre indo em busca de novos saberes que permitam promover um arcabouco
tedrico e metodoldgico de ensino mais compativel com a realidade dos estudantes
(CARIA; SANTOS, 2014).

Ressalta-se que apesar da secretaria da educacido estabelecer esforcos para
promover formacoes especificas para os profissionais da educacio, quando esta acdo
é promovida pela prépria instituicao escolar, ha maiores beneficios para os discentes,
tendo em vista que cada escola carrega consigo uma particularidade especifica. Em
outras palavras, quando as formacoes especificas sao promovidas pela prépria escola,
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é possivel levar em consideracdo as reais demandas e problematicas vivenciadas pelos
estudantes. Nesse sentido, a formacao seria realizada tomando como base as préprias
questoes elencadas pelos participantes da dinamica escolar especifica de um dado
contexto social e cultural (ALFERES; MAINARDES, 2014).

Ainda dentro dessa discussao, Kassar (2004) pontua que a formacido dos
professores deve ser promovida, pois permite para os docentes uma maior preparacao
no contexto de sala de aula, estabelecendo assim, a devida necessidade de aplicar
estratégias educativas que sejam mais compativeis com a realidade da escola e que
leve em consideracao as dificuldades especificas de leitura e de escrita de cada
estudante. Dessa forma, é possivel estabelecer um processo de aprendizagem ao qual
os estudantes se sintam mais motivados a alcancarem um bom desempenho
académico.

Nessa mesma direcdo, Aradjo e Silva (2015) postulam que o desejo de cada vez
mais aprofundar seus conhecimentos, deve existir em todo profissional, seja qual fora
sua area de atuacao. Para o profissional da educaciao, esse desejo deve ser ainda mais
latente, uma vez que, se este ndo estiver entrosado com as novas teorias educacionais
da pés-modernidade, sua pratica sera desestimulante.

Diante do exposto, os coordenadores estariam mais devidamente embasados
para atuar frente as iniimeras a¢oes em sala aula nas séries iniciais, além de serem
capazes de lidar com as distintas dificuldades presentes nesse contexto. A partir disso,
as questdes seguintes buscaram investigar um pouco mais sobre se a secretaria
municipal da educacdo atende as demandas pedagdgicas (questao 2) e se ela contribui
para o processo de formacgao continuada (questao 3). Inicialmente apresentar-se-a a
seguir as respostas da questao 2.

QUADRO 2 - Respostas dos coordenadores para a questao 2

GOORD1 “Sim, traz para os docentes a renovagao de suas visoes”.
COORD 2 “Nao”.
COORD3 “Sao formacgoes que atendem totalmente a demanda e expectativas”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

De acordo com as respostas fornecidas pelos coordenadores, é possivel constatar
que a secretaria municipal contribui com o processo de formacao pedagogica, e
consequentemente, atende as demandas educacionais. Dos trés entrevistados, apenas
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um afirmou que a secretaria nao cumpre com esse aspecto. Assim sendo, além de saber
se a secretaria municipal da educacio atende as necessidades pedagdgicas, faz-se
relevante também verificar se a secretdria contribui com o processo de formacao
continuada, por isso, realizou-se a seguinte pergunta: a Secretaria Municipal de
Educacdo abre espaco para que os coordenadores avaliem e sugiram, contribuindo
com o planejamento do processo de formacio continuada? As respostas estdo
descritas no quadro abaixo:

QUADRO 3 - Respostas dos coordenadores para a questao 3

“Sim, em todo planejamento escolar o secretario marca momento
COORD1 ,
conosco”.
COORD 2 “Nao”.
COORD3 “Sim. Sempre somos convocados para contribuir”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Perante o relato acima, verifica-se que dois dos coordenadores entrevistados
afirmaram que a secretaria contribui com o planejamento de formacio continuada,
expondo ainda que sdo sempre convidados a participar e contribuir nas reunioes
realizadas. Dentro dessa conjuntura, Barreto (2015) vai expor que além da falta de
énfase as formacoes especificas por parte da escola, ha uma intensa desintegracao
entre a formacao especifica da area de conhecimento e a formacao pedagégica voltada
para atender as demandas da instituicdo. A autora ainda destaca que a falta de
articulagao nessa relagao traz como consequéncia um processo de formacgao pouco
aplicado as estratégias pedagdgicas, uma vez que ha uma carga horaria muito elevada
em relacdoaos contetdos especificos do curso, porém, hd uma falta de formagoes mais
direcionadas voltadas para uma pratica inteiramente pedagégica.

Paralela a essa discussao é importante frisar a necessidade de promover
formacoes especificas para os profissionais da educacao, que levem em consideracao
tanto a formacio do professor para uma pratica pedagdgica mais contextualizada,
quanto a construcio de sua identidade profissional (TEATINI, 2010). E nesse sentido,
que é importante que os coordenadores pedagdgicos possam atuar ativamente no
planejamento de formacdes continuadas, de modo a prezar pela qualificacdo dos
docentes, bem como ser capazes de gerar novas concepcoes a fim de quebrar com
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praticas pedagogicas desatualizadas e desarticuladas do contexto sociocultural da
instituicao.

Em direcao similar, Costa (2017) pontua que na contemporaneidade é preciso ir
para além de uma formacao que trate os profissionais da educagao unicamente como
um transmissor de conhecimentos ou um profissional que da énfase a uma relagao
hierarquizada com alunos, tratando os mesmos como “armazenadores” de contetdos.
E nesse sentido que o processo de construcio de identidade profissional nio encerra
ao findar a graduacao, mas persiste durante toda sua trajetéria como educador. Tal
fato estabelece a necessidade de um processo de formacao especifica que seja capaz
de promover reflexdes das praticas pedagdgicas, bem como reforce o papel dos
coordenadores e docentes como agentes produtores de transformacdes sociais.

Essa discussao é confirmada por Maués (2003) ao elencar que é ao longo do
exercicio pratico dentro da instituicdo escolar que o profissional vai construindo a sua
identidade profissional. O importante é que o profissional incorpore em si o conceito
de “eterno aprendiz” que vai integrando na sua formacao inicial, seja pedagdgica ou
em outra area do saber, a realidade concreta da escola para se constituir em um
verdadeiro profissional da educacio. Assim, uma formacao direcionada na qual os
coordenadores pedagdgicos pudessem intervir e sugerir possibilidades de
planejamento para formacao especifica seria possivel estabelecer uma atuagao mais
engendrada nas necessidades da instituicio, além de promover um arcabougo que
permita o docente ir além da sala de aula.

Dando prosseguimento a entrevista realizada com os coordenadores, buscou-se
investigar como estes avaliam sua participacao na formacao continuada realizada pela
secretaria municipal de educacao. Especificamente serao discutidas e analisadas em
conjunto as respostas de duas questdes. Primeiramente, os coordenadores foram
indagados acerca de como avaliam sua participaciao na formacao continuada (questao
4) e posteriormente, se os docentes apresentam uma participacio satisfatéria na
formacao continuada (questio 5). Inicialmente apresentar-se-a abaixo as respostas a
questao 4.

QUADRO 4 - Respostas dos coordenadores para a questdo 4

GOORD1 “Satisfatéria, mas sempre precisamos melhorar”.
COORD 2 “Bom”.
COORD3 “Dando todo apoio a coordenacio pedagédgica”.
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FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Mediante o exposto no quadro acima, é possivel constatar que os trés
coordenadores afirmaram que avaliam sua participacdo como satisfatéria na
formacdo continuada. Ademais, um dos coordenadores expds que apesar de
satisfatoria, é necessario sempre irem busca de melhorias. De tal forma, além de saber
como os coordenadores avaliam sua participacao na formacao continuada, buscou
ainda averiguar se a participacio dos docentes nessa formacdo é satisfatdria,
realizando a seguinte pergunta: vocé considera satisfatéria a participagao na formacao
continuada no exercicio das praticas pedagdgicas dos professores que atuam na
escola? As respostas estao descritas no quadro abaixo:

QUADRO 5 - Respostas dos coordenadores para a questiao 5

GOORD1 “Professor faltam muito”.
COORD 2 “Nao”.
COORD3Z |

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

A partir das respostas apresentadas, vé-se que dos trés coordenadores
entrevistados, dois expuseram que os professores nao participam assiduamente das
formacoes continuadas promovidas pela secretaria municipal da educacio. Tal
questao é considerada problematica, pois como enfatiza Dourado (2015) a formacao
continuada contribui principalmente com as mudancas de alguns paradigmas que tém
impacto direto na modificacao e melhoria do ensino. Assim, a formacao continuada
pode ser entendida e vista como algo que vai além dos reflexos e impactos positivos na
vida do educador, trata-se de uma maneira do Estado fazer com que o acesso a uma
educacio de qualidade seja entendida num elo educador-formacgao-educando.

Dourado (2015) ainda traz a reflexao de que como a formacao continuada se
apresenta no contexto social, a mesma se configura como uma politica de promogao a
uma educacio significativa que atende as demandas, bem como as necessidades e aos
interesses populares.

Assim, a formacao continuada é uma forma de viabilizar maneiras que possam
impactar na formacio da sociedade como um todo, visando inclusive diminuir por
meio de uma educacdo de qualidade déficits educacionais, evasao e retencao escolar
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(CORRADINI; MIZUKAMI, 2013). Ou seja, tais problemas sdo instalados na maioria das
escolas que nio possuem equipe especializada para atender todas as necessidades de
seus alunos.

E importante ressaltar que o ato de ensinar est4 estreitamente relacionado as
metodologias e as praticas didrias a serem desenvolvidas no espaco escolar, ja a
formacdo continuada se apresenta como uma maneira de colocar em sala de aula
profissionais qualificados que possam estar atualizados quanto aos contextos sociais
no Ambito da educacao, de forma que possam atender as prioridades individuais e
coletivasdo educando. A esse respeito Henrique e Nascimento (2015) acrescentam que
dentro do contexto da formacao continuada nos Gltimos anos, as praticas integradoras
tem sido motivo de preocupacao tanto para as instituicoes de ensino quanto para os
professores diante da exigéncia de acoOes interdisciplinares, pluridisciplinares e
transdisciplinares que precisam estar presentes no espaco escolar. Mediante a
evolucdao humana e necessidades de reter o aluno de maneira significativa dentro da
escola, assim docentes sao cotidianamente desafiados as praticas pedagdgicas que
visem a integracao ou ao didlogo entre diferentes disciplinas, cursos, areas de
conhecimento e instituicoes, nas quais a formacao continuada é contexto integrador
deste processo.

Dando prosseguimento a entrevista, apresentar-se-a a analise e discussao em
conjunto dos maiores desafios enfrentados pelos professores na formacao continuada
(questao 6) e se a formacdo continuada é eficaz para as praticas docentes (questao 7).
Inicialmente serao expostas as respostas referentes a questio 6.

QUADRO 6 - Respostas dos coordenadores para a questao 6

GOORD1 “Achar que isso é tempo perdido”.
COORD 2 “Por em pratica o que é ensinado nas formacgoes”.
COORDZ | e

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

De acordo com o relato das entrevistas acima, dois dos trés coordenadores
entrevistados afirmaram que os maiores desafios ligados a formacao continuada dos
docentes estao relacionados ao fato de que esses profissionais acham que é tempo
perdido. Ademais, muitos docentes acabam nao colocando em pratica o que foi
aprendido na formacao continuada. A fim de complementar a analise, considerou-se
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oportuno averiguar se a formacio continuada de fato é eficaz, fazendo-se a seguinte
pergunta: vocé considera o processo de formagao continuada importante para o
fortalecimento das praticas docente? As respostas podem ser observadas no quadro
abaixo.

QUADRO 7 - Respostas dos coordenadores para a questiao 7

GOORD1 “Sim, sem davidas”.
COORD 2 “Sim”.
COORD3 |

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

Tomando como base as respostas, é possivel constatar que segundo os
coordenadores das escolas a formacgao continuada é de suma importancia para o
fortalecimento das praticas que sdo desenvolvidas pelos docentes na sala de aula. No
escopo dessa discussdo é importante enfatizar que o processo de escolarizacio e
formacdo do educando como um todo estd interligado a evolucao humana, aos
aspectos sociais e a formacao do educador, nos quais todos estes aspectos impactam
nas metodologias aplicadas em sala de aula, assim como também no processo de
ensino e aprendizagem do aluno (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).

Ou seja, a formacao continuada trata-se de um processo necessario ao educador
para que assim possa ser interlocutor de todas as mudancas que acontecem dentro da
sociedade, uma vez que o mesmo é responsavel por repassar informacgdes e preparar
os alunos para a realidade na qual estdo inseridos. Diante do contexto citado ressalta-
se que a formacdo continuada em um sentido amplo estd ligada as praticas
pedagégicas desenvolvidas em todo o espaco escolar. Explicitado inclusive na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que ao abordar a definicio de normas
da gestao democratica do ensino publico na educacio basica, destaca como principios
para a elaboracado dos curriculos escolares, aspectos como participacao dos
profissionais docentes na elaboragao do projeto pedagdgico da escola (BRASIL,1996).

Formar-se continuamente trata-se de ser capaz de atender as necessidades e
expectativas do aluno por meio de cddigos de transcricao que se apresentam para o
professor como a oportunidade de obter novos conhecimentos, dominar novas
técnicas e envolve-las no processo de alfabetizacio dos seus alunos. E dar,
principalmente, a oportunidade do acesso ao conhecimento e alfabetizacao através de
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praticas integradoras que ajudam na apropriacao por parte do aluno de novos objetos,
0 que se converte consequentemente em conhecimento e maturacio intelectual
(CORRADINI; MIZUKAMI, 2013).

Na mesma direcao, Nicolescu (1999) ainda pontua que o processo de educacao
rompe e renova suas “caracteristicas” continuamente, as quais todos os aspectos
sociais e pressao por uma formacio completa faz parte desse contexto de mudancas.
Assim, é preciso entender o espaco escolar como algo que estd angariado nas
percepcOes cidadas, e para que essa percepciao seja entendida no seu contexto
integrador se faz necessario que o professor apresente em sala de aula e se coloque
como individuo que promove a aceleracao da multiplicacdo do conhecimento.

Em linhas gerais, a formacao continuada trata-se de uma maneira pela qual o
docente terd a oportunidade de fazer um elo entre a sua experiénciaemsaladeaulae
a diversidade de conhecimentos que surgem de acordo com a evolugiao de novos
estudos técnicos e cientificos. Em outras palavras, o acesso a um leque de novas
informagoes se tornam concepcoes basilares para colocar em sala um professor capaz
de fundamentar suas aulas com base na pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (AZEVEDO, 1997).

Dando continuidade na anilise, outro questionamento feito para os
coordenadores esteve relacionado aos aspectos negativos que poderiam ser
apontados na oferta de formacao continuada. As respostas podem ser observadas no
quadro a seguir:

QUADRO 8 - Respostas dos coordenadores para a questao 8

GOORD1 “Deveria alcancar todos os professores”.
COORD 2 “Espacos inadequados e o nao cumprimento da carga horaria”.
COORD3 | e

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

De acordo com o quadro acima percebe-se que os coordenadores apontaram que
os principais aspectos negativos da formacao continuada estao relacionados a falta de
alcance/acesso a todos os professores, bem como a falta de infraestrutura e o nao
cumprimento da carga horaria. Nessa perspectiva, Alves (1995) postula que o ambiente
escolar, representado por seus educadores precisa ser visto e entendido como um
espaco de acolhimento social, onde o conhecimento que o aluno tem acesso fora da
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sala de aula precisa também ser levado em consideracao, e discutido para que assim
seja possivel uma interligacio entre mundo real e académico, evitando que algumas
inverdades sejam tomadas como verdade. Para que esse processo seja possivel uma
formacao continuada faz toda a diferenca, conforme menciona Araujo (2014):

A formagdo continuada nada mais é do que [...] a integracdo entre
trabalho e educagdo na perspectiva da revolugdo social que pode dar
identidade pedagdgica as propostas definidas e colocas em pratica em
sala de aula, diferenciando-a de outras propostas que dicotomizam o
pensar e o fazer docente, estar atualizado e capacitado torna o fazer
docente mais leve, onde as agoes desenvolvidas em sala de aula seguem
uma base pragmatica que tomam a teoria a servico de uma pratica
integradora e significativa (ARAUJO, 2014, p. 63).

Assim, é preciso entender que a formacdo continuada estd estreitamente
relacionada com a dimensao pedagégica, metodologias aplicadas em sala de aula,
visdo politica e social da instituicio que precisam estar conectadas com as mudancas
advindas de toda a evolucdo humana e assim ser capaz de promover um ensino
baseado em técnicas e métodos que se baseiem em propésitos e objetivos
sociopoliticos. Entre as contribuicdes da formacao continuada no fazer docente, Alves
(1995) cita que as mais importantes estao relacionadas a socializacio do conhecimento
produzido pela humanidade nas diferentes areas de atuacao; a relacao aciao-reflexao-
acao; o envolvimento do professor em planos sistematicos de estudo individual ou
coletivo; a continuidade e a amplitude das acoes empreendidas; compromisso com a
mudanca e trabalho coletivo; e a associacdo entre teoria e pratica com ajuda de novos
conhecimentos cientificos que contemplam diferentes campos do saber.

O investimento em uma educacao continuada significa trabalhar em prol de uma
acao pedagdgica significativa que resulta em praticas integradoras tornando o fazer
docente extremamente eficaz. O educador que tem como missdo inserir em sua
carreira profissional uma formacio que contribua para a sua atualizacao cientifica e
amadurecimento intelectual, jamais desenvolverda um trabalho neutro ou sem
resultados positivos, tendo a capacidade de incluir em suas aulas atividades que
contemplem propositadamente valores e opcoes ideoldgicas, aspectos necessarios e
essenciais em toda pratica docente (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).
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Assim, a formacdo continuada serve como delineamento para uma melhor
atuacdo docente, fazendo com que o educador saia da sua zona de conforto e possa se
confrontar com outros tipos de informagdes e conhecimentos que impactam de
maneira positiva no processo de ensino e aprendizagem do educando.
Complementando esse pensamento, Corradini e Mizukami (2013) enfatizam ainda
que no campo educacional a procura por uma atualizacio profissional precisa ser uma
preocupacao continua a fim de satisfazer as novas exigéncias sociais que vao além de
conhecer técnicas de ensino: implicam revisdes da propria pratica pedagodgica,
atualizacdo constante dos conhecimentos necessarios para a docéncia e
conhecimentos de diferentes naturezas, de forma que, essas mudancas, uma vez
vividas, sejam compreendidas e contextualizadas de fora para dentro da sala de aula.

Por fim, concluindo os questionamentos aos coordenadores, realizou-se a
seguinte pergunta: quais sugestoes vocé poderia dar como contribuicio para a oferta
da formacdo continuada? As respostas estao descritas a seguir.

QUADRO 9 - Respostas dos coordenadores para a questao 9

“Estar voltada mais especificamente para as praticas de
GOORD1 L.
alfabetizacao”.
“Mais apoio da secretaria de educagao nos materiais e recursos e
COORD 2 . ~ . )
alimentacio de qualidade para os professores”.
COOrRDZ | e

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

Diante das respostas emitidas, dois dos coordenadores entrevistados sugeriram
que a formacao continuada deve estar mais atrelada as praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo, bem como um maior apoio da secretaria da educacdo em relacdo a
disponibilizacao de materiais e recursos.

Tomando como base os discursos emitidos pelos coordenadores, a formacao
continuada contribuiria para umaadaptacdo por parte do professor no que diz respeito
as mudancas que sao inevitaveis em todos os campos da sociedade. Evita-se inclusive,
que o professorem sala de aula passe uma imagem e experiéncia negativa paraoaluno
através de sua atuacdo, visto que o processo de ensino-aprendizagem é entendido
dentro de um leque de tonalidades que vao sendo percebidas e acrescentadas no
cotidiano de trabalho e em contato com sujeitos em constante aprendizagem, no qual
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a omissao de determinados assuntos ou areas pouco exploradas resultam em lacunas
que dificilmente serdo superadas por parte do aluno (HENRIQUE; NASCIMENTO,
2015).

Entrelacado a essas mudancas e exigéncias que surgem de acordo com a evolugao
humana a escola assume a responsabilidade de dispor de uma grade curricular que se
adeque ao contexto da populacio atendida e de profissionais capacitados, preparados
para lidar com o processo de alfabetizacio inicial das criancas atendidas, sendo as
praticas integradoras recorrentes da formacao continuada uma maneira eficiente e
eficaz de atender as necessidades e as expectativas da comunidade atendida
(PACHECO, 2012).

Convergente a essa discussao, o Ministério da Educacao aborda aspectos da
Secretaria de Ensino Fundamental que fundamenta os chamados Referenciais para a
Formacao de Professores, nos quais ao abordar os aspectos relacionados as mudancas
nas praticas institucionais e curriculares da formacdo continuada de professores
explicita que a formagao continuada deve propiciaratualizacoes, aprofundamento das
tematicas educacionais e se apoiar em uma reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto avaliagdo que oriente a construgdo
continua de competéncias profissionais (BRASIL, 1999).

Ainda replico que estes processos se fazem necessarios para que educadores se
incluam em um processo reflexivo de problematizacio de valores e concepgoes
continua de predisposicdo a um questionamento critico que leve a intervencio
educativa e uma analise da pratica na perspectiva de seus pressupostos sempre que
preciso.

ANALISE E DISCUSSAO DAS RESPOSTAS DOS DOCENTES

Considerando-se a importancia de analisar a visao dos professores sobre a
formacao continuada e sua contribuiciao para o processo de ensino e aprendizagem
com melhorade praticas pedagégicas, foram aplicados 30 questionarios com docentes
de trés escolas da cidade de Vitoria do Jari-AP. Dito isso, a primeira questao buscou
elucidar como o professoravalia as contribuicoes do processo de formacao continuada.
As respostas estdo descritas no quadro a seguir.

79



o

MARCIA DIAS DE SOUZA

QUADRO 10 - Respostas dos professores para a questao1

DOCENTE1 “Importante para a formacao e pratica do professor”.
“Otimas, pois proporciona ao educador refletir sobre sua pratica
DOCENTE 2 o
pedagdgica”.
“Contribuir com um grande processo de mudancas, para a melhor
DOCENTE 3 formacdo de um novo sujeito, capaz de tornar suas préprias decisoes,
tornando-se mais critico e objetivo”.
DOCENTE 4 “Muito importante, porque traz informagdes inovadoras”.
DOCENTE 5 “Importantissimo para o sucesso do trabalho”.
“E de suma importancia para o desenvolvimento da nossa pratica em
DOCENTE 6
saladeaula”.
DOCENTE 7 “De suma importincia para o aperfeicoamento das minhas praticas”.
DOCENTE 8 “Muito importante para o aperfeicoamento em sala de aula”.
DOCENTE 9 “Muito importante para minha pratica nasalade aula”.
“Nao vejo nenhum avanco infelizmente, precisamos de técnicos
DOCENTE10 .
capacitados”.
“Necessaria pois a formagao continuada contribui para a
DOCENTE1 - _ ~
especialidade do profissional da educagao”.
“Elas ampliam nosso conhecimento acerca do processo educacional
DOCENTE 12 de nosso pais. Contribuindo assim para um pratica educacional de
sucesso”.
“Todo processo de formacao é importante, pois, nds professores
necessitamos nos renovar sempre, visto que ha uma constante no
DOCENTE 13 desenvolvimento do ensino e aprendizagem, mas como diz o nome
‘formacdo continuada’, ela deve ser continua e ndo é o que acontece
nessa escola, e em muitas por af infelizmente”.
“O processo de formagao continuada permite que o professor se
mantenha em contato constante com a evolu¢ao das praticas
DOCENTE 14 pedagédgicas e das novas tendéncias educacionais. Sendo assim o
professor pode agregar conhecimentos capazes de gerar
transformacdo no contexto escolar”.
DOCENTE 15 “Importante, ajuda na pratica do professor”.
DOCENTE16 “Satisfatoria”.
DOCENTE17 “Importantissimo para o processo educacional”.
DOCENTE18 “Necessario para aperfeicoamento”.
DOCENTE19 “De extrema necessidade ao trabalho”.
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DOCENTE 20 “Importante”.
DOCENTE 21 “De suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem”.
“E uma ferramenta mais que necessaria, que contribui para uma
DOCENTE 22 ~
evolugdo constante do nosso trabalho.

“Como a profissdo de professor é muito 4rdua é necessario que nés

DOCENTE 23 .
realmente facamos a diferenca”.

DOCENTE 24 “Insuficiente”.
DOCENTE 25 “Regular”.
DOCENTE 26 “De muita importancia para a vida profissional do professor”.
DOCENTE 27 “Importante para a formacao do professor”.
DOCENTE 28 “Extraordinaria”.
DOCENTE 29 “Importante para minha formacao”.
DOCENTE 30 “Necessaria a pratica”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Considerando as respostas do quadro anterior, percebe-se que a maioria dos
docentes apontam que as formacOes sio momentos importantes e que trazem
contribuicdes necessarias para as praticas pedagégicas em sala de aula. Conforme
exposto por Alves (1995) as formacoes apresentam momentos de trocas de reflexoes,
de atualizacoes profissional e humana que visam a contribuicio para uma melhor
atuacdoemsaladeaula.

Entretanto, apesar do reconhecimento da importancia da formacao continuada,
alguns docentes responderam que elas ndo trazem os beneficios esperados, sendo,
portanto insatisfatdrias e necessitando de alteracdes. Um professor em especifico
ponderou que apesar do termo ser “formacao continuada”, na escola em que ele atua,
isso ndo ocorre. Tal apontamento vai de encontro ao que postulam Corradini e
Mizukami (2013), que afirmam que as formacdes contribuem para melhor
compreender e aplicar mudancas na forma de aprender e de ensinar, decorrentes de
alteracoes em leis e diretrizes do processo de ensino.

Seguindo com as andlises, na questdo dois era indagado ao professor se a
formacao continuada ofertada pela Secretaria Municipal da Educacao, constituia-se de
um processo continuo ou regular. As respostas estao dispostas no quadro a seguir.
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R 7 DOCENTE" “Regular”.
DOCENTE 2 “Continuo”.
DOCENTE 3 “E um processo continuo”.
DOCENTE 4 “Regular”.
DOCENTE 5 “Nao”.
DOCENTE 6 Nao”.
DOCENTE 7 “Regular”.
DOCENTE 8 “Regular”.
DOCENTE 9 “Regular”.
DOCENTE10 “N3o tem um direcionamento; é regular”.
DOCENTE 11 “Regular, nem sempre ocorre”.
DOCENTE12 “Regular”.
DOCENTE13 “Acredito que regular”.
DOCENTE 14 “Regular”.
DOCENTE15 “Regular”.
DOCENTE16 “Continuo”.
DOCENTE17 “Nao constitui algo continuo ”.
DOCENTE 18 “Regular”.
DOCENTE19 “Continuo”.
DOCENTE 20 “Regular”.
DOCENTE 21 “Regular”.
DOCENTE 22 “Regular”.
DOCENTE 23 “Regular, ou seja, por periodo”.
DOCENTE 24 “Regular”.
DOCENTE 25 “Regular”.
DOCENTE 26 “Regular”.
DOCENTE 27 “Regular”.
DOCENTE 28 “Nao é continuo”.
DOCENTE 29 “Regular”.
DOCENTE 30 “Regular”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Conforme as respostas expostas anteriormente, 17 dos 28 docentes afirmaram
que as formacoes ofertadas nao constituem algo continuo. E mencionado ainda que
esses momentos ndo apresentam um direcionamento e que os assunto abordados sao
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sempre os mesmos. Tais resultados contrastam com que apregoa Freire (1991), que
afirma que a continuidade do processo de formacdo se faz necessario com as
mudancas impostas pelo tempo e que cada novo conhecimento deve ser ministrado
em consonancia com as demandas de sua época. Desta forma, as formacoes precisam
apresentar continuidade de acdes, com abordagens que visem a integracdo entre o
ensinar e as particularidades educacionais de cada século. Ou seja, a continuidade do
processo, no qual novos contetidos se somam aos ja existentes, é algo inerente da
formacao continuada.

A terceira pergunta consistia em saber dos docentes se a formacio continuada
ofertada pela Secretaria Municipal da Educacido correspondia as expectativas dos
professores e se atendia as demandas existentes. As respostas para essa indagacao
estdo expostas no quadro a seguir e sinalizam para um desdobramento das respostas
das perguntas anteriores.

QUADRO 12 - Respostas dos professores para a questio 3

DOCENTE1 “Nao corresponde, porque nio foca na nossa realidade”.
DOCENTE 2 “Nao”.
“Nao, na verdade ela se da geralmente com cursinhos de curta
DOCENTE 3 -
duracdo”.
DOCENTE 4 “Nao. Os contetidos nao condizem com a realidade”.
DOCENTE 5 “Nao”.
DOCENTE 6 “Nao”.
DOCENTE 7 “Nao. Poderia focar em problemas mais especificos”.
DOCENTE 8 “Nao. Fogem totalmente da realidade”.
DOCENTE 9 “Nao. Fogem totalmente a realidade”.
DOCENTE10 “Nao atende as minhas expectativas, muito deficitaria as formagoes”.
DOCENTE 11 “Nao, precisa-se de novas técnicas”.
DOCENTE12 “Nao”.
DOCENTE 13 “Nao”.
“As formacoes ofertadas tratam de um processo continuo de

DOCENTE 14 implantagoes de programas educacionais, que se distinguem apenas

na nomenclatura, mas as metodologias sao as mesmas”.
DOCENTE 15 “Nao, o que é promovido ndo tem vinculos com a escola”.
DOCENTE16 “Sao super experientes em formacao”.
DOCENTE17 “Sao formacdes excelentes, sempre atende a demanda”.
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DOCENTE18 “Nao corresponde as expectativas”.
DOCENTE 19 “Mais ou menos”.
DOCENTE 20 “A formacdo é péssima”.
DOCENTE 21 “Nao”.
“Nao corresponde, pois os cursos sao de curta duragao e quase sempre
DOCENTE 22 ~ .
n3o mostram novas ferramentas pedagdgicas”.
DOCENTE 23 “Nao. Muito distante da realidade encontrada na sala de aula”.
DOCENTE 24 “Nao”.
DOCENTE 25 “Nao, poderia focar em problemas mais especificos”.
DOCENTE 26 “Jamais. Totalmente fora da realidade”.
DOCENTE 27 “S6 quando trazem propostas inovadoras”.
DOCENTE 28 “Sim”.
DOCENTE 29 “Nao, pois as formacdes estao (sao) totalmente fora da realidade”.
DOCENTE 30 “Atende as demandas”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Tomando como base os relatos apresentados no quadro anterior, a maioria dos
professores afirmou que as formagbes nao atendem as demandas ou nao
correspondem as expectativas. Cabe ressaltar que alguns docentes ponderam que o
fato da formacao ocorrer de maneira unificada, particularidades de cada turma ou
escola acabam ficando em segundo plano.

Nao obstante, o formato de organizacdo do sistema escolar, dividido em ciclos
(SACRISTAN, 2001) ja pressupde que existem necessidades e questdes que precisam
ser levadas em consideracao, como das demandas da populagao, para um melhor
processo de aprendizagem, especialmente durante a fase da alfabetizacao (ALFERES;
MAINARDES, 2014). Assim, é notdério que em um cenario de mudancas sociais,
tecnolégicas e econdmicas, espera-se que as formagdes possam abarcar de maneira
mais eficiente as nuances impostas pelo tempo e contemplar de maneira mais
completa a realidade da qual faz parte os alunos, a escola e o docente.

Portanto, a formacdo continuada ndo se trata de uma mera atualizacio
profissional para melhorar praticas pedagdgicas, mas constitui um campo de
complexidade que abarcar as demandas de todos que compoem o espago escolar
interna e externamente.

Prosseguindo com as andlises, na questdo de nimero quatro o docente era
convidado a responder se considerava o processo de formacio continuada importante
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para sua pratica docente. E importante destacar aqui que essa pergunta remetia a
formacao enquanto processo e ndo era direcionado a formacao ofertada. As respostas
estdo no quadro a seguir.

QUADRO 13 - Respostas dos professores para a questao 4

DOCENTE1 “Sim. Promove aprendizagens significativas”.
“Com certeza, pois é através das formagoes continuada que busco o
DOCENTE 2 . ‘. . -
aperfeicoamento dos saberes necessarios a minha pratica docente”.
DOCENTE 3 “Sim. Devido ela ter o objetivo de assegurar um ensino de qualidade”.
DOCENTE 4 “Sim. Nos traz novas aprendizagens”.
DOCENTE 5 “Sim”.
DOCENTE 6 “Sim”.
“Sim. Mas as formacgdes precisam ser mais elaboradas e feitas com
DOCENTE 7 .
responsabilidade”.
“Sim. Através das formagdes podemos refletir sobre nossas praticas
DOCENTE 8
emsaladeaula”.
DOCENTE 9 “Muito importante me da possibilidades de novas aprendizagens”.
“Sim. A formacao continuada serve justamente para o crescimento do
DOCENTE10 : )
docente. E assim, repassarmos para os discentes”.
“Sim, € através dela que consigo acompanhar os avancos tecnolégicos
DOCENTE 11 a1 .
no dmbito educacional”.
DOCENTE12 “Sim”.
“Sim, pois o processo de ensino e aprendizagem oscila muito, ora que
muitos casos de transtornos de aprendizagem vem surgindo e temos
DOCENTE 13 . . ‘L .
que sempre esta aprendendo novos métodos e praticas para aplica-los
de maneira correta”.
“E uma ferramenta que contribui significativamente para a
DOCENTE 14 - -
manutencao da pratica do docente”.
DOCENTE 15 “Sim, da produtividade ao trabalho docente”.
DOCENTE16 “A formagao continuada me alimenta de conhecimentos atuais”.
DOCENTE17 “Muito importante, renova as minhas metodologias”.
DOCENTE18 “Nem tanto”.
DOCENTE 19 “Sim”.
DOCENTE 20 “Importante, quando bem formatada”.
DOCENTE 21 “Com certeza’.
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“E muito importante, pois me possibilita um melhor aperfeicoamento
DOCENTE 22 . .
das minhas praticas em sala de aula”.

“Sim. Nesse sentido ha necessidades de refletir sobre as praticas

DOCENTE 23 . . .
desenvolvidas durante o periodo do ano letivo”.
DOCENTE 24 “Sim”.
“Sim. Porém se faz necessario focar em algo que venha a fortalecer o
DOCENTE 25 . . . -
ensino aprendizado com mais responsabilidade”.

“Com certeza, todos precisamos, de aprimoramento para nossas

DOCENTE 26 o
praticas”.

DOCENTE 27 “Sim. Precisamos nos aperfeicoar em nossas praticas”.

Muito importante, o professor que n3o se renova continua com
DOCENTE 28 praticas ultrapassadas, as criangas hoje nao aprendem da mesma

forma com a qual aprendemos na infancia”.

DOCENTE 29 “Importantissima para minha pratica pedagégica”.
DOCENTE 30 “A formagao continuada é muito importante na minha formacao”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Por meio das respostas do quadro anterior, todos os professores reconhecem que
as formacdes sdo importantes meios para melhorar a pratica docente e promover um
ensino de melhor qualidade. Entretanto, conforme Hargreaves (2002) a formacao
continuada deve ser vista para além de um aperfeicoamento de habilidade e técnicas,
ela deve estimular a capacidade de compreensiao dos professores em relacio as
mudancas que estdo enfrentando, seja de maneira individual ou coletiva.

Ainda referente a questao quatro, alguns respondentes mencionaram
dificuldades, porém, é importante evidenciar que ndo se trata de uma critica a
formacao, que sabidamente é necessaria para o aprimoramento das necessidades e
atualizacdo do profissional (BRASIL, 1996), mas sim da forma como ela tem sido
ofertada ou desenvolvida pelos 6rgaos responsaveis. Tal constata¢ao ja vinha sendo
evidenciada nas respostas de alguns docentes nas questdes abordadas anteriormente,
entretanto, os principais pontos negativos expostos pelos professores em relacao a
formacao continuada ofertada pela secretaria municipal da educacio sao destacados
nas colocagbes da pergunta cinco, dispostas no quadro a seguir.
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i g % QUADRO 14 - Respostas dos professores para a questao 5
\‘\ E DOCENTE1 “Formagao conteudista”.
: “As formacbes muitas vezes aborda assuntos ja saturados; As
DOCENTE 2 propostas dos programas nao condizem com a realidade dos
educandos”.

“Desvalorizacao docente. A falta de investimento por parte da
DOCENTE 3 . - ‘L
secretaria de educacao”. Melhorar a pratica docente”.
DOCENTE 4 “Falta de aplicacio da modernidade”.

“Falta de incentivos por parte da secretaria de educagao, pouco

DOCENTE 5 . .
investimento, quase nada”.

DOCENTE 6 “Um dos principais fatores é a falta de investimento”.
DOCENTE 7 “Formacoes com pouca duracio”.

“Falta de relacdo entre os conteiidos. Falta de profissionais
DOCENTE 8 . . -

capacitados para repassar as informagoes”.
DOCENTE 9 “Falta de profissionais capacitados para ofertar os cursos”.
“Os aspectos negativos é o planejamento que nao tem um objetivo,

DOCENTE10

técnicos nao capacitados”.
DOCENTE 11 “Nenhum”.
“Preparo dos formadores, organizacao/planejamento, apoio de

DOCENTE 12 1 g gz .

material didatico, estrutura (espaco fisico)”.

“Acredito que ndo ha cronograma pré-definido da formacao

DOCENTE 13 continuada, nao uma comunicagao e/ou divulgacao, e tambéma

internet nao contribui para os cursos online”.

“Qualificacdo dos formadores, dominio de conteiido, carga horaria
DOCENTE 14 . s ~
estendida, tematicas das formacoes”.
DOCENTE 15 “Falta de pessoal capacitado para conduzir as formacoes”.
DOCENTE16 “A auséncia dos professores”.
DOCENTE17 “Ainda nao vi algo negativo”.
DOCENTE18 “S6 tem aspectos negativos”.
DOCENTE19 “Pouco investimento da secretaria de educacdo”.
DOCENTE 20 “Inseguranca dos formadores”.
“Defasagem do conteiido e da metodologia. Profissionais de fato

DOCENTE 21 . o ~

capacitados para repassar tais informagdes”.

“A falta de tempo dos docentes e falta de uma equipe técnica

DOCENTE 22

especializada”.
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“Falta de aplicacao da modernidade; curso muito das vezes nao

DOCENTE 23 . ~ .

aplicado; Falta de relagao entre os conteiidos”.
DOCENTE 24 “A oferta é inconstante”.

“O tempo em que é ofertada, poderiamos ter um maior espago, com
DOCENTE 25 . .
mais variedade”.

DOCENTE 26 “Falta de estrutura para execu¢io das formacdes”.
DOCENTE 27 “Falta de pessoas capacitadas para ofertar as formacdes”.
DOCENTE 28 “Falta de formadores capacitados”.
DOCENTE 29 “Falta de espaco adequado para as formagoes”.
DOCENTE 30 “Falta de experiéncia dos formadores”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Diante do exposto no quadro anterior, é possivel perceber por meio das respostas
dos docentes que a formacao continuada ofertada possui diversas deficiéncias que
precisam ser corrigidas para que elas de fato possam cumprir com seus objetivos. Entre
esses objetivos estd o de colocarem sala de aula professores qualificados e atualizados
quanto ao contexto social no ambito da educacional, para assim, atender as demandas
individuais e coletivas do educando.

Ainda conforme os relatos, pode-se distribuir os pontos negativos ou a melhorar,
em dois blocos. O primeiro, refere-se ao aspecto da qualidade e contetdo, sobretudo
dos formadores. Para doze professores, os profissionais que conduzem a formacao
continuada nio tém a formacio ou conhecimento técnico necessario para atuacio
nesse tipo de atividade. Ademais, alguns docentes relatam que a formacio aborda
conteldos desatualizados, que ndo apresentam conexao com a realidade vivenciada
poreles e, ainda, da dificuldade de relacionar teoria e pratica.

No segundo bloco, tem-se os aspectos fisicos e de apoio. Para os docentes, o
espaco no qual ocorre a formacio continuada nio permite um momento de real
aprendizagem. Somado a isso, tem a falta de apoio e investimento em material
didatico para um momento mais dinamico. Isso acarreta em um baixo engajamento
dos docentes em um momento tao importante.

A partir dessas colocacoes, é necessario mencionar que o momento de formacao
deveria ser um laboratério para melhora da pratica docente em suas diversas facetas.
Conforme Helpa (2011) e Zaluski e Oliveira (2018) existem aspectos que sao essenciais
para que se possa trabalhar o saber pleno do educando no atual século, entre eles se
destaca o materiais e espacos adequados, além de planejamento. Algo que deveria ser
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trabalhado durante as préprias formacgdes, como forma de treinamento para o
exercicio em sala de aula.

Desta forma, pode-se afirmar que a formacao fica comprometida, uma vez que
nao ocorre um processo adequado. Consequentemente, o uso de técnicas por ventura
aprendidas nao sera aplicado pelos docentes de maneira eficaz, indo de encontro ao
posto por N6voa (1991, p.30), que afirma “a formacio continuada deve alicercar-se
numa [...] reflexdo na pratica e sobre a pratica”.

Por fim, cabe destacar que boa parte dos pontos negativos sao aspectos que
podem e devem ser melhorados, mas para isso é necessario que ocorra um esforco
conjunto entre professores, equipe pedagdgica, escola e secretaria de educac¢io para
que se faca uma reflexao sobre as problematicas apontadas.

Prosseguindo com as andlises, por meio da questio seis, buscou-se identificar
quais seriam os aspectos positivos em relacdo a oferta da formacdo continuada. Os
dados estao expostos no quadro a seguir.

QUADRO 15 - Respostas dos professores para a questio 6
DOCENTE1 “Favorece bom mercado de trabalho”.
“Fazer um levantamento junto a eles (educandos) visando

DOCENTE 2 encontrar os problemas que s3o vividas diariamente para que
depois seja feito um plano de agao”.

“Atualizacao dos professores e da equipe pedagdgico. Atualizagdo

DOCENTE 3 dos materiais para garantir a qualidade do ensino e dos recursos
didaticos”.
DOCENTE 4 “Nos traz produtividade em nossa pratica pedagogica”.
“A possibilidade enriquecer o curriculo e melhorar a pratica
DOCENTES5 ..
pedagdgica”.
“Contribui para aprimoramento do trabalho do professor e
DOCENTE 6 . o
fortalece vinculo entre professor e os saberes cientifico”.
DOCENTE 7 “Maior desempenho nas praticas em sala de aula”.
DOCENTE 8 “Possibilita novas formas de aprendizagem. Proporciona vivéncias”.
DOCENTE 9 “Contribui para o aprimoramento do trabalho de professor”.
“O aspecto positivo é que cada escola faz a sua formacao
DOCENTE10 .
continuada”.
“Maior capacidade para ensinar, melhor perfil profissional, maior
DOCENTE 11

titulacao”.
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-
&, 3
“Conhecimento, compreensao de novas metodologias do sistema
- DOCENTE12 , T -
> educacional, lanche, socializagio de praticas docentes”.

“Geralmente quando ha uma formacgao a secretaria da o suporte da

DOCENTE 13 . ~ T .
alimentacao e material didatico para aquele dia”.

“A frequéncia em que as formacdes ocorrem, a divisao por niveis de

DOCENTE 14 ensino, a socializacio entre os docentes, o compartilhamento de
ideias e conhecimentos etc.”.
DOCENTE15 “Garante sucesso na pratica pedagogica’.
DOCENTE16 “A escolha das tematicas”.
“Tudo é muito positivo como conhecimento, experiéncia
DOCENTE 17 . . -
vivenciadas, lanche, espaco, atividades”.
DOCENTE18 “Nenhum”.
DOCENTE19 “Novas metodologias”.
DOCENTE 20 “Nenhum aspecto importante”.
“Melhora da pratica pedagégica, qualificacdo profissional,
DOCENTE 21 p, pecag .g d saop
conhecimento do objeto de estudo (aluno)”.
DOCENTE 22 “Novas possibilidades de aprendizagem”.
“Disponibilize outras formas de aprendizados, nao limitar no
DOCENTE 23 .. . Lo
tecnicismo, proporcionar vivéncias”.

DOCENTE 24 “0 aperfeicoamento dos profissionais da educagio”.

“Nesse sentido acredito que agregar conhecimento para ajudar no
DOCENTE 25 ~

processo de formagao”.

DOCENTE 26 “Da a possibilidade de maior desempenho em salade aula”.
DOCENTE 27 “Contribui para o aperfeicoamento das nossas praticas”.
DOCENTE 28 “Apenas as brincadeiras”.
DOCENTE 29 “Melhora a pratica pedagégica do professor”.
DOCENTE 30 “Oaprendizado”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

De acordo com as respostas expostas no quadro anterior, os professores
responderam de maneira variada sobre os aspectos positivos das formacoes ofertadas.
Para alguns professores, o momento da formacao é visto como uma forma de reflexao
critica e troca de ideias entre os participantes. Conforme Pimenta (2002, p. 07) “a
identidade profissional do professor se constréi a partir da significacao social da
profissdo, é na pratica que o mesmo se constrdi”.
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Para Costa (2017) o fato da realidade em que vivemos ser multidimensional, faz
com que seja feita uma mobilizacdo de diversos saberes, nao apenas os necessarios
para a pratica da docéncia, mas também o contato e troca entre diferentes
profissionais e areas do conhecimento.

Apesar das respostas dos docentes estarem relacionadas ao aspecto da profissao,
Wengzynski e Tozetto (2012) apontam que a formacao continuada é permeada por
fatores complexos, ligados ao desenvolvimento ndo apenas da profissao docente, mas
também da escola, do ensino, do curriculo. Ou seja, é algo que transcende a
aprendizagem da matéria a ser dada emsalade aula.

Prosseguindo com as analises e diante das discussoes ja expostas anteriormente,
o docente era indagado sobre quais contribuicoes ele poderia dar para a oferta de
formacdo continuada. As respostas estao expostas no quadro a seguir e apontam para
diversos direcionamentos. Dos 30 professores pesquisados, dois ndao responderam a
esta pergunta.

QUADRO 16 - Respostas dos professores para a questo 7

DOCENTE1 “Que a proposta da formacao tenha ligacio com o PPP da escola”.
“Didaticas de aulas mais dinamicas: maior engajamento dos alunos
DOCENTE 2 . . .
em atividades dinamizadas”.
DOCENTE 3 “Novas tecnologias. Fontes de acesso ao conhecimento”.
DOCENTE 4 “Que os formadores sejam capacitados”.
“Que os cursos fossem ofertados no municipio de atuacao
DOCENTE 5 - N i
profissional com diversidades de areas”.
“Que os cursos de formacao fosse ofertados por profissionais
DOCENTE 6 .
qualificados”.
DOCENTE 7 “Agregar a familia nesse processo”.
DOCENTE 8 “Buscar uma realidade mais proxima dos alunos”.
DOCENTE 9 “Que as formagoes fossem com maior duracio”.
“Da sugestao para o professor repassar suas aulas. Construir
DOCENTE10 g
materiais didaticos”.

“Que seja ofertado no local onde moramos, pois atualmente tem que

DOCENTE1 . L
nos deslocar para nos capacitar fora do municipio”.

“Que o tempo nao fosse corrido, que houve tempo para produgao das

DOCENTE 12 atividades propostas na formagao e nio ficasse pendéncias para
concluirmos na escola ouem casa”.
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.
DOCENTE 13
“Comecgando pela implementacgao de uma calendario de formacoes,
DOCENTE 14 cronograma com temas e formadores com titulagio na area, carga
horaria pensada pela qualidade e ndo apenas por ser cumprida”.

DOCENTE 15 “Trazer as familias para as formacoes”.
DOCENTE16 “Que fosse de 15 em 15 dias”.
DOCENTE17 “Cada formacao em um lugar diferente”.
DOCENTE18 “Contratar pessoal de fora para a formacao”.
DOCENTE19 “Que fosse com mais frequéncia”.
DOCENTE 20

“Que fosse ininterrupta, que houvesse maior engajamento e
DOCENTE 21 -

responsabilidade por parte do que dela se encarregam”.
DOCENTE 22 “Propostas que atendam a realidade das escolas”.
“Reforcar sua importancia; possibilitar a construcdo do conhecimento
DOCENTE 23 . . C L.
dos alunos, buscando assim uma realidade mais préxima”.
“Que as formagoes fossem constantes, e a secretaria de educacao
DOCENTE 24 . e -
desse mais suporte para a realizacao da formacao”.
“Trazer parte da familia para participar do processo seria
DOCENTE 25 .
interessante”.

DOCENTE 26 “Trazer propostas que condizem com a realidade da escola”.
DOCENTE 27 “Inserir a familia nessas formacoes”.
DOCENTE 28 “Capacitar quem capacita”.
DOCENTE 29 “Que as formacdes sejam feitas por pessoas capacitadas”.
DOCENTE 30 “Ampliar conteiidos”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Considerando os dados dispostos no quadro anterior, percebe-se que boa parte
dasrespostas sao sugestdes de melhorias decorrentes dos pontos negativos apontados
na questao cinco. A melhoria a ser feita que teve maior destaque foi em relacio a
capacitacio dos formadores. Conforme discutido anteriormente, as formacdes
tendem a perder a sua eficiéncia, uma vez que ficam prejudicadas pela falta de
conhecimento dos profissionais responsaveis. Esse ponto acaba se desdobrando na
maneira como o contelido é abordado, que segundo os professores deveria ocorrer um
maior uso de ferramentas e metodologias diversificadas. Segundo Zaluski e Oliveira
(2018) as metodologias ativas sdo capazes de despertar capacidades cognitivas e a
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formacdo continuada serve de subsidio para se colocar em pratica todos esses
aspectos.

Outro fator bastante citado nos relatos dos professores foi a respeito da
temporalidade das formacoes. Esse aspecto se desmembra no tempo dedicado em
cada momento, no intervalo entre uma formacao e outra e também na continuidade
de contelidos abordados, que ndo apresentam uma sequéncia. Um docente
especificamente elencou que seria interessante um calendario e que a carga horaria
dispendida para cada tema prezasse pela qualidade e nao fosse apenas para cumprir
uma exigéncia.

Por fim, uma terceira consideracio de melhoria para as formagoes seria incluir no
processo as familias dos discentes. Conforme posto anteriormente, as formacoes
continuadas devem abarcar uma série de questdes sociais. A comunidade externa a
escola enquanto agente que influencia e sofre influéncia do espaco escolar, também
deve ser considerada nesse processo de formacao. Algo abordado de certa forma pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) ao postular que na gestao
democratica do ensino pulblico na educacio basica deve ocorrer a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Na continuidade das andlises, perguntou-se se a formacao continuada ofertada
tem implicacoes diretas nos resultados alcancados pelos discentes em seus processos
de formacao. Conforme as respostas no quadro a seguir, uma parte dos professores
afirmou que n3o existe ou existe pouca relagao entre a formacao continuada e os
resultados alcancados pelos alunos em sua formacdo. Apenas um professor nao se
manifestou sobre essa questao.

QUADRO 17 - Respostas dos professores para a questao 8

DOCENTE1 “Nao, o que se trabalha nas formagdes ja se aplica com os discentes”.
“Sim, a formacao continuada auxilia professores e gestao escolar a
DOCENTE 2 -
ponderar e melhorar todos os aspectos pedagdgicos”.
DOCENTE 3 “Nao”.
DOCENTE 4 “Sim. Professores que se atualizam tem alunos mais capacitados”.
“Sim, a formacao continuada amplia nossos saberes e nossas praticas
DOCENTE 5 PU
pedagdgicas”.
“Sim, a formagado continuada contribui muito no exercicio da nossa
DOCENTE6 ‘o L
pratica pedagdgica”.
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DOCENTE 7 “Muito pouco, o que se oferta ja faz parte do cotidiano, nada novo”.
“Pouquissimo. Para se ofertar primeiramente precisa estruturar o
DOCENTE 8 .
ambiente”.
DOCENTE 9 “Se fosse ofertado contribuiria na pratica em sala de aula”.
DOCENTE 10 “Nao consigo ver esse avanco nos discentes”.
DOCENTE 11 “Sim, porque se adquire novas técnicas”.
DOCENTE12 “Embora pouco, mas tem. Com certeza”.
DOCENTE 13
“Creio que sim, pois ao conhecermos sobre algo nas formagdes, ao
DOCENTE 14 saimos de la buscamos por mais conhecimento sobre determinados
assuntos referente ao ensino”.
“Nao, pois o que se repassa nas formacdes os professores ja trabalham
DOCENTE 15 . .
do dia-a-dia”.
“Consideravelmente nessas formagcdes consigo unir teoria e pratica e
DOCENTE16 - .
ministrar aula de qualidade”.
“Com certeza, o que aprendemos faz com que modifique o contato
DOCENTE17 ;
como aluno”.
DOCENTE18 “As vezes sim”.
DOCENTE19 “Sim, a formacgao aumenta nossos conhecimentos”.
DOCENTE 20 “Teria se fosse melhor trabalhadas essas formacdes”.
“Com certeza. Por meio delas podemos contribuir diretamente no
DOCENTE 21 )
fazer dos discentes”.
DOCENTE 22 “Muito pouco”.
“Muito pouco. Antes de ofertar algo tem que estruturar os ambientes
DOCENTE 23 ,
escolares”.
DOCENTE 24 “Sim”.
“Mais ou menos, muitas coisas ofertadas ja fazem parte do dia-a-dia
DOCENTE 25
de alguns professores”.
DOCENTE 26 “Quase nada se aproveita, sempre a mesma coisa”.
DOCENTE 27 “Sim. Contribui para meu fazer pedagégico”.
DOCENTE 28 “Sim, com essas formagoes tem influencia ruins”.
DOCENTE 29 “Sim, amplia meus conhecimentos para a pratica pedagdgica”.
DOCENTE 30 “Com certeza o meu trabalho melhora quando participo”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.
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Ainda considerando as respostas do quadro anterior, percebe-se que mesmo que
as formacoes apresentem deficiéncias sob diversas perspectivas, a maioria dos
docentes afirma que ela contribui para que o aluno tenha sucesso em sua formacao.
Dessa forma, as dificuldades e mudancas que ocorrem dentro e fora do ambiente
escolar repercutem na atividade docente (LIBANEO, 2009).

Para Corradini e Mizukami (2013) a formacao continuada estabelece um processo
de atualizacdo de conhecimentos, implicando em revisdes da prépria pratica
pedagégica. Ou seja, a adaptabilidade necessaria e inerente a funcao do professor
parece colaborar para que a formacao continuada feita pelo docente tenha um
impacto positivo na vida do aluno.

Encerramento a discussao dos dados sobre as ponderacoes dos professores, foi
questionado quais seriam os maiores desafios encontrados pela docéncia no ambito
das praticas pedagdgicas significativas transformadoras. As respostas para essa
indagacao estdo no quadro a seguir.

QUADRO 18 - Respostas dos professores para a questdao 9

DOCENTE1 “Aplicar as modernidades digitais nas aulas”.
“O grande desafio hoje é transformar-se, é abrir-se as mudancas, é
DOCENTE 2 tornar-se ‘atraente’ as criancas e jovens, é fazer com que estes
tornem-se sujeitos ativos na construgio do conhecimento”.
DOCENTE 3 “E a preparacdo dos professores para novos desafios”.
DOCENTE 4 “Inserir as familias no processo”.

“O maior desafio é o uso das tecnologias, um dos fatores é a falta dos
DOCENTE 5 aparatos tecnolégicos, ou seja, as escolas ndo tem equipamentos para
ousoemsaladeaula”.

“Os desafios mais frequente é a busca de recursos metodolégicos para

DOCENTE 6 que a aprendizagem dos alunos ocorra conforme o desejado e
planejado”.

“Meu maior desafio é conseguir trabalhar numa turma comoa

DOCENTE 7 .
minha, com excesso de alunos”.
“Excesso de alunos por sala; Falta de matéria didatico. Defasagem de
DOCENTES ) ,
aprendizagem”.
DOCENTE 9 “Busca de recursos para a aprendizagem dos alunos”.
“O maior desafio é a falta de materiais didaticos para trabalhar na

DOCENTE10

pratica (bolas, cones,) etc. Quadra em péssimo estado para trabalhar”.
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DOCENTE 1 “Alunos agitados, violéncia, falta da participacao da familia”.
“Parceria da familia, apoio do poder piiblico, comprometimento de
DOCENTE 12
todos”.
DOCENTE 13 “Alinhar os contetidos a BNCC".
“Fazer acontecer a relagdo existente entre pratica e teoria. A falta de
DOCENTE 14 recursos didaticos, a valoriza¢ao do professor, a falta de profissional
especializado para ajudar com ensino de criancas especiais”.
“Aplicar a modernidade na sala de aula. Falta de apoio da equipe
DOCENTE15 L.
pedagdgica”.
DOCENTE16 “Estrutura das escolas”.
DOCENTE17 “Associar teoria e pratica”.
DOCENTE18 “Todos os desafios. Escola caindo aos pedacos, lanche ruim”.
DOCENTE19 “Falta de laboratério de informética”.
DOCENTE 20 “Acompanhamento da familia. Falta de material”.
“A aceitabilidade do professor, tempo, métodos aplicaveis e falta de
DOCENTE 21
pessoal competente para repassa-las”.
DOCENTE 22 “Pouco acesso: familia e escola. Falta de material didatico”.
“Pouca articula¢ao de escola e familia. Defasagem de aprendizado.
DOCENTE 23 Estruturas fisicas e materiais didaticos. Excesso de alunos por
turmas’.
DOCENTE 24 “A aplicacdo das praticas em sala de aula vistas nas formacoes”.
“Contar com o apoio da familia no auxilio de aprendizagem dos
DOCENTE 25 )
alunos”.
“Conseguir colocar em pratica meus conhecimentos em uma turma
DOCENTE 26
super lotada”.
DOCENTE 27 “Falta de materiais para dar uma aula diferenciada”.
DOCENTE 28 “Alinhar os contetidos a BNCC".
DOCENTE 29 “Alinhar o que se vé nas formagoes com minha pratica pedagégica”.
DOCENTE 30 “Aprendizado do alunos inoperantes”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Diante do exposto no quadro anterior, os principais desafios pontuados pelos
professores remetem as novas tecnologias e como elas podem ser utilizadas em sala
de aula como forma de melhorar o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o
uso de tecnologias com funcoes diversificadas combinadas com o uso de metodologias
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ativas de maneira coletiva ou individual, corroboram para uma aprendizagem mais
significativa (FAVERO, 1992; ZALUSKI; OLIVEIRA, 2018).

Outros pontos citados pelos docentes remetem ao nimero elevado de alunos em
sala de aula e também a falta de apoio em diversos aspectos como o pedagdgico e de
material didatico. Assim, é desafiante tentar proporcionar um momento diferenciado
em sala de aula sem que se tenha os recursos minimos para isso. Conforme relatado
por um dos docentes, “o maior desafio é fazer sozinho, uma pratica inovadora emsala
deaula”.

Por meio das respostas dos professores, de maneira geral é possivel perceber que
a formacdo continuada n3o alcanca seus objetivos de maneira plena, porém enfatizo a
fala de Goldberg (2013) que enfatiza que as maiores dificuldades sao vista nas
diretrizes e acoes pedagdgicas que por vezes ficam em disfun¢ao com os estagios de
estudo que sao disponibilizados diante dos conteldos a serem aplicados.

Contudo, todo o processo deve ser pesar da ciéncia dos docentes de
reconhecerem a importancia do uso de novas praticas para o ensino, (BACICH;
MORAN, 2015), faz menc¢ao da importancia continua e sistémicas da busca pelas novas
competéncias diante dos desafios da aplicacdo, que por sua vez as atualizacdes nas
formacOes constitui vertentes colaborativas inegavel para as praticas significativas
eficientes. Desta forma, n3o participar e ter esses processos estancados por parte dos
6rgaos responsaveis significa amputar ao docente a consisténcia de suas praticas
transformativas, causando assim um dano, ou seja todo o processo fica comprometido
ao ndo as usarem de maneira eficiente.

ANALISE E DISCUSSAO DAS RESPOSTAS DOS GESTORES

Com o intuito de atender ao objetivo de identificar os processos constitutivos da
formacao continuada das escolas pablicas municipais do municipio de Vitoria do Jari-
AP, foram entrevistados 3 gestores. Assim, inicialmente serdo analisadas e discutidas
em conjunto as respostas das duas primeiras questoes.

Primeiramente, os gestores foram indagados se a escola tem ofertado a formacao
de professores durante o ano letivo (questdo 1) e posteriormente sobre o processo de
formacao continuada dos docentes (questdo 2). Inicialmente apresentar-se-a abaixo
as respostas a questao1.
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QUADRO 19 - Respostas dos gestores a questao 1
GESTOR1 “A escola nunca ofertou formacao para os professores”.
GESTOR 2 “A escola s6 oferta quando a SEMED organiza”.
“A escolainiciou o ano letivo com a formacao de professor visando
GESTOR3 preparar os professores para nova forma de aprendizagem que é
BNCCeRCA”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

A partir das respostas acima, verifica-se que dois dos trés gestores entrevistados
afirmaram que a escola nao tem promovido formacao continuada. Um dos gestores
postulou que quem promove tal formacao é a secretaria da educagio. Em
contrapartida, um dos gestores elencou que a escola iniciou uma formacao voltada
para a preparacao dos professores para lidar com novas formas de aprendizagem.

No intuito de complementar a andlise, foi feita a seguinte pergunta para os
gestores: a formacao de professores constitui um processo importante e regular para
os desafios encontrados na escola? As respostas expostas no quadro a seguir.

QUADRO 20 - Respostas dos gestores para a questao 2
GESTOR1 “Sim. Porém nao é ofertado”.

GESTOR 2 “Importante sim, regular nao”.

“Sim, todo més é necessario reunir-se para melhores
GESTOR 3

esclarecimentos”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Tomando como base o quadro acima, é possivel constatar que dois dos gestores
expuseram que é o processo de formacao continuada é importante para lidar com os
desafios enfrentados na escola, todavia, tal formacao nao é feita com regularidade.
Ademais, um dos gestores pontuou a importiancia de serem feitas reunides para
maiores esclarecimentos.

Com relacdo a isso, Costa (2017) destaca que para ter praticas pedagdgicas
satisfatorias é necessario que toda a escola deva estar empenhada em investir na
qualificacdo e renovacdo de conhecimento dos docentes, sendo estes capazes de
transformar o conhecimento cientifico adquirido durante sua formacao profissional,
em um saber que seja adaptado a realidade e necessidades dos estudantes.
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Nessa mesma linha de pensamento, Perrenoud (2000) propde que a formacao
continuada dos professores é tida como um processo de permanente aperfeicoamento
das praticas pedagégicas dos docentes. Essa formacao tem como objetivo assegurar
uma ac¢ao docente satisfatéria que promova um ensino que contagie e desperte o
interesse dos educandos.

Dentro dessa discussao Almeida e Silva (2013) defende que a busca da qualidade
de ensino na formagao basica voltada para a construcao da cidadania, para uma
educacao sedimentada no aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser e para as novas necessidades do conhecimento, exige
necessariamente, repensar a formac2o inicial de professores, assim como requer um
cuidado especial com a formacao continuada desse profissional com um olhar critico e
criativo. Essa preocupacao é relevante, tendo em vista o atual contexto de reformas
educacionais, que visam dar respostas a complexa sociedade contemporinea.

E nesse sentido que, formar-se de maneira continuada, tornou-se uma
obrigatoriedade para os docentes que precisam lidar com uma geracao permeada pela
tecnologia e globalizacao. Nesse panorama, enfrentar dificuldades como bullying,
diversidade sexual e dificuldades de aprendizagem deve estar inserido dentro do
curriculo de formacao do docente, devendo o mesmo saber como se comportar diante
dessas questoes, com uma postura adequada e desprendido de qualquer preconceito
(DOURADQO, 2015).

Dessa forma, a formacdo continuada de docentes promove no sujeito a
revisitacdo de conteldos e conceitos até entdo desatualizados pelos profissionais é
preciso que o educador tenha a consciéncia da inconclusio enquanto docente e
enquanto ser, seus conhecimentos n3o sio o suficiente para lecionar por toda sua
trajetoria profissional, afinal, todo profissional carece de uma formacao continuada
que embase os seus saberes. O modelo tradicional que opera na sociedade atual é mais
um exemplo de que o profissional necessita dessa atualizacido (HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015).

Portanto, para que o professor cumpra com tantas atribuicGes é preciso que ele
critique, repense e reconstrua suas praticas constantemente, e é oportunizando os
professores a participarem dessas formagbes que a escola contribui para que isso
aconteca. Além da formacao dos professores, outro ponto importante no
desenvolvimentoda aprendizagem é investigar o que a gestao tem realizado para lidar
com os problemas de ensino-aprendizagem. Por esse motivo, a questio seguinte na
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entrevista com os gestores foi: a gestao escolar tem atividades conjuntas com a equipe
gestora para celebrar, programar acoes eficazes a respeito dos problemas encontrados
nos processos de ensino e aprendizagem? As respostas sao detalhadas no quadro a
seguir:

QUADRO 21 - Respostas dos gestores para a questio 3
GESTOR1 “Sim”.
GESTOR 2 “Nao, é minha segunda experiéncia como gestor”.

“E muito importante um trabalho coletivo para superacio de limites e
GESTOR3

dificuldades considerando as expectativas e necessidades da escola”.
FONTE: Pesquisa Direta, 2020

Diante do apresentado é possivel constatar que dois dos gestores entrevistados
expuseram que é realizado uma acdo conjunta com a equipe gestora para programar
acoes voltadas para solucdo dos problemas enfrentados nos processos de ensino e
aprendizagem. Em contraposicao, um dos gestores afirmou que esse trabalho coletivo
nao é realizado.

Na conjuntura dessa discussao é importante ressaltar que o século XXl estd sendo
permeado por inimeras mudancas na educacgao, entre elas o comprometimento em
conjunto de todos os atores (direcdo, gestores) das instituicbes de ensino para
promover uma educacdo de qualidade, formando o discente de forma integral e
levando em consideragao aspectos sociais e culturais ao qual a escola esta inserida.
Portanto, por vezes, para formar o discente com qualidade é papel da escola oferecer
todo o suporte para que o professor consiga lidar com as dificuldades em suas praticas
pedagdgicas cotidianas (CORRADINI; MIZUKAMI, 2013).

Diante disso, faz-se necessario que aacio conjuntaentreadirecioea gestaodeva
acontecer no sentido de acompanhar as alteracbes que acontecem na sociedade
contemporanea. Nesse sentido, é importante que as mesmas possibilitem uma
reflexao critica da pratica docente, conscientizando estes para as necessidades de
novos mecanismos de ensino para lidar com as distintas demandas dos educandos.
Entao, entende-se que a melhor providencia que a escola como um todo pode tomar
diante das dificuldades encontradas pelos discentes é estar atenta e disposta a ouvir e
acolher os professores e todos os envolvidos nesse processo. Além de oferecer
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formacOes e espagos para que o docente repense suas praticas pedagogicas
(NICOLESCU, 1999).

Dando prosseguimento a entrevista, foi questionado se a gestao escolar tem
encontrado dificuldade na aplicacdo da formacao continuada no dmbito escolar
(questdo 4) e se a gestao promove alguma qualificacdo para a equipe de gestdo
(questdo 5). Ambas as perguntas serdo analisadas em conjunto, sendo inicialmente
explicitada as respostas referentes a questao 4 da entrevista.

QUADRO 22 - Respostas dos gestores para a questao 4
GESTOR1 “Nao é ofertado”.
GESTOR 2 “Muita dificuldade, professores nao gostam de participar”.

“Sim, nao esta sendo nada facil, pois estamos passando por algumas
GESTOR 3

mudancas”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Mediante o exposto nota-se que todos os gestores entrevistados ressaltaram a
enorme dificuldade de aplicacao da formacao continuada no ambito escolar, expondo
que os docentes nao gostam de participar. Objetivando aprofundar a analise, os
gestores foram indagados com a seguinte pergunta: a gestio de promovido ou
participado de encontros para a qualificacido da equipe gestora? As respostas estao
expostas no quadro abaixo:

QUADRO 23 - Respostas dos gestores para a questao s

GESTOR1 “Nao é ofertado”.
GESTOR 2 “Fazendo reunides com o pedagogo e professores”.
GESTOR3 “Fazendo encontro com professores assim que necessario”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Percebem-se nas respostas acima que dois dos gestores entrevistados expuseram
que ha o desenvolvimento de encontros para qualificacdo da equipe gestora por meio
de reunidoes com os docentes. A esse respeito, Azevedo (1997) postula que a formacao
continuada da equipe escolar é um fomento que viabiliza grandes discussdes no
ambito educacional, sendo a partir da década de 1980 uma das principais pautas a
serem abordadas dentro e fora da escola. Para o autor supracitado, este aspecto tem
grande influéncia nas questdes centrais do campo educacional, principalmente no que
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diz respeito aos processos de socializacio e insercao em sala de aula de professores
preparados para atender as demandas advindas da evoluc¢do da humanidade em
mundo cada vez mais globalizado e exigente, no qual a escola em sua missao
formadora precisa estar inclusa em variados angulos e critérios na sociedade.

Destarte, percebe-se como a formacio continuada desde muitos anos vem sendo
motivo de inmeras pesquisas. Tal fato se da principalmente pelo entendimento de
que nenhum individuo pode ser visto no seu aspecto intelectual como um ser “pronto
e acabado”, especialmente quando se trata de pessoas que trabalham na area da
educacio, visto que tal campo exige dos educadores um entendimento continuo da
sua pratica, atentando-se as modificacdes escolares que precisam lidar com as
expectativas e necessidades de um alunado imerso a uma sociedade que muda de
forma rapida e na qual diversos assuntos surgem diariamente precisando os mesmos
serem debatidos, expostos e verificados no ambito de um conhecimento empirico e
cientifico (ALVES, 1995).

Ressalta-se que o ambiente escolar, representando por seus educadores precisa
ser visto e entendido como um espaco de acolhimento social, onde o conhecimento
que o aluno tem acesso fora da sala de aula precisa também ser levado em
consideracio, e discutido para que assim seja possivel uma interligacdao entre mundo
real e académico, evitando que algumas inverdades sejam tomadas como verdade, e
para que esse processo seja possivel uma formacao continuada faz toda a diferenca.
Dentro desta perspectiva Araujo (2014) elenca que formacao continuada nada mais é
do que a integracao entre trabalho e educacdo na perspectiva da revolucdo social que
pode daridentidade pedagégica as propostas definidas e colocadas em praticaemsala
deaula.

Diante do exposto, ressalta-se a importancia da formacao continuada para que a
equipe de educagao como um todo possa ter autonomia, visto que o conhecimento e
dominio de assuntos relativamente presentes no cotidiano faz com que o educador
consiga dialogar de maneira mais assertiva com o educando, tornando as aulas um
momento de gestio democratica. Para além disso, é fazer com que os alunos
percebam que existe dominio de causa, assunto, contetdo e sensibilidade por parte do
educador, que precisa perceber as dificuldades institucionais no que se refere aos
assuntos a serem abordados estando aberto a mudancas e a interven¢bes sempre que
necessario (ALVES, 1995).
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Dando continuidade a analise da entrevista, buscou-se discutir em conjunto as
questoes seis (Como a gestao escolar vem trabalhando as dificuldades encontradas
pelos docentes diante da formagao continuada em suas praticas pedagdgicas?) e sete
(A escola tem agOes alternativas para complementar a formacao e capacitacdes dos
docentes no Ambito de suas praticas assistidas?), tomando como base a similaridade
de conteldo. Incialmente serdo expostas as respostas referentes a questio seis:

QUADRO 24 - Respostas dos gestores a questio 6

GESTOR1 “Nao”.
GESTOR 2 “Nao”.
GESTOR3 “Sim. Més a més ou conforme necessidade”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

A partir do exposto no quadro acima, é possivel constatar que dois dos gestores
entrevistados afirmaram nao vem sendo trabalhado e discutido as dificuldades
encontradas pelos docentes diante da formacdo continuada. Em contrapartida, um
dos gestores afirmou que essa dificuldade vem sendo debatida, realizando-se uma
reuniao mensal. No intuito de aprofundar a analise, buscou-se questionar os gestores
sobre se a escola tem promovido alguma acao complementar a formacio continuada.
As respostas a essa questao podem ser observadas no quadro a seguir:

QUADRO 25 - Respostas dos gestores a questdo 7

GESTOR1 “Nao é ofertado”.
GESTOR 2 “Formacao pelos pedagogos”.
GESTOR3 “Trabalhar mais como os professores iriam demonstrar na pratica”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020.

Perante o exposto, certifica-se que dois gestores expuseram que existem acoes
complementares por meio da formacio pelos pedagogos, enquanto que um dos
profissionais entrevistados afirmou que nao era ofertado nenhum tipo de acido
complementar. Domingues (2004) vai ressaltar que dentro de uma concep¢ao técnico-
cientifica pode-se dizer que entre as praticas recorrentes da formacao continuada,
pode se citar uma maior facilidade do professor em elaborar junto da coordenacio e
direcio pedagédgica um bom planejamento que possa atender as necessidades
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educacionais dos alunos. Ainda de acordo com o autor, a formagao continuada
também interfere na forma como o professor passa a conhecer e entender o aluno, no
planejamento das aulas e demais aspectos que contribuem para que o discente
obtenha melhores resultados.

A esse respeito Hauschild, Giongo e Quartieri (2017) enfatizam que a formacao
continuada entendida em um contexto das praticas integradoras contribui no sentido
de preparar o educador para uma abordagem (nica e necessaria no espaco escolar,
trata-se de fazer com que o professor se veja como individuo inacabado, capaz de
aprender de forma continua. Essa aprendizagem resulta em uma forma de ensinar de
maneira significativa, sendo alinhados diferentes contextos, métodos e praticas que
impactam nos resultados do processo de escolarizacao do aluno que tem acesso a uma
educacio planejada de maneira colaborativa, que desperta a curiosidade pelo novo e
pelooatode aprender.

Ao serem integrados todos esses aspectos pode-se dizer que o educador no seu
fazer docente conseguira trabalhar de forma assertiva aspectos de senso comum,
consciéncia filoséfica e cientifica, fazendo com que o educando consiga compreender
aimportancia do que esta sendo ensinado, utilizando de métodos que sdo basicos para
a formacao inicial e futura do aluno. Na mesma linha de pensamento, Pacheco (2012)
destaca que as praticas integradoras da formacdo continuada resultam
principalmente na organizacao do conhecimento e desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de
relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender durante o
processo de formagao do educando.

Desta maneira, a formacao continuada resulta em praticas integradoras a partir
do momento em que prepara o professor para atender as necessidades e expectativas
de alunos cada dia mais imersos a uma sociedade que exige dos mesmo um alto nivel
de entendimento em aspectos sociais. Tais aspectos esses que precisam ser dialogados
e passados no espaco escolar na perspectiva de formar individuos que possam
colaborar paraa construcio de uma sociedade mais ativa e consciente dos seus direitos
e deveres, assim como também da importincia de acompanhar as evolucdes culturais
e sociais por meio do acesso a uma educacao integradora. Entretanto, para que isso
aconteca se faz necessario o uso de métodos e metodologias que incluam o educando
em diversos contextos de sua vivéncia.
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Ao longo da entrevista, os gestores foram questionados sobre quais estratégias
poderiam ser trabalhadas na escola para potencializar uma formacio mais
significativa. As respostas podem ser observadas no quadro abaixo:

QUADRO 26 - Respostas dos gestores para a questao 8

GESTOR1 “Vejo que essas dificuldades poderiam ser organizadas se tivéssemos
formacao dos professores ofertada pela escola durante o ano letivo”.

GESTOR 2 “Muito preocupante, porém nao sei o que fazer”.

GESTOR3 “Trabalhar mais como os professores iriam demonstrar na pratica”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

A partir das respostas apresentadas acima, percebe-se que todos os gestores
apontaram para as dificuldades de se ter uma aprendizagem mais significativa, tais
como a falta de formacoes ofertas pela prépria escola. Tomando como base o
questionamento feito para os gestores, é importante ressaltar que atualmente devido
a globalizacdo nao s6 a indlstria como também a educacio se viu na necessidade de
responder as expectativas e aos estimulos dessa nova era, e com isso, exige-se que 0s
profissionais da educacdo, mais precisamente os professores, caminhem em sintonia
com o mundo globalizado. Ou seja, por meio dessa mudancga, os contextos sociais
também mudaram e hoje cada vez mais em particular na escola muitos professores
tém transformado suas praticas pedagdgicas para agregar as mudancas ocorrentes
numa perspectiva de ensino e aprendizagem correspondente ao aluno.

Objetivando assim, um ensino em que o aluno possa refletir sobre suas acoes,
verificar seu posicionamento enquanto sujeito social e politico, essas sao as chamadas
praticas pedagdgicas significativas. E importante ressaltar que ao assumir o papel de
professor humanizador, chega-se a um processo de aprendizagem significativa, sendo
estaentendida comoaquelaque estaintrinseca no que ha designificativo paraoaluno,
ou seja, um ensino pautado no didlogo, no ouvir o outro, ndo assumindo um papel de
ouvinte, mas oportunizando que o outro expresse suas ideias e construam junto o
conhecimento, no questionamento, na problematizacdo, no aniquilamento de
verdades absolutas, na compreensio do inacabamento (FAVERO, 1992).

Congruente com essa discussao, Sa e Endlish (2014) indicam que a aprendizagem
significativa, oferece uma contribui¢ao fundamental para o reconhecimento do aluno
como sujeito que aprende; das possibilidades de mudanca por meio do aprendizado;
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da necessidade de nao transformar diferencas sociais, econémicas, culturais e
cognitivas em desigualdades escolares.

Nesta forma, as praticas pedagdgicas significativas tém um papel fundamental
na tomada de consciéncia dos professores e promove a autorreflexao do mesmo, uma
vez que, oportuniza aos educadores a compreensio sobre aspectos da pratica
pedagdgica que a facilitam o ensino e aprendizagem e, assim, o aperfeicoamento do
ensino podera ser buscado tendo como referéncia esta concepcao tedrica. Ademais,
para que uma aprendizagem se torne significativa é necessario que o professor aceite
o conhecimento prévio do aluno, fazendo com que ele possa incorporar o novo
conhecimento com o que ele ja conhece. A partir disso, cria-se significado para ele
através da relagao com seu conhecimento prévio (VIEIRA; VOLQUIND, 2002).

No intuito de finalizar e complementar a analise, apresenta-se a seguir as
respostas dos gestores quanto a seguinte pergunta: como vocé ver as dificuldades
sentidas por alunos e professores diante os processos de ensino e aprendizagem? As
respostas da presente pergunta sdao detalhadas no quadro a seguir:

QUADRO 27 - Respostas dos gestores para a questao 9

“Vejo que essas dificuldades poderiam ser organizadas, se tivéssemos

GESTOR1 formacao dos professores ofertadas pelas escolas durante o ano
letivo”.
GESTOR 2 “Muito preocupante, porém nio sei o que fazer”.

“As vezes é falta de interesse do aluno ausente do acompanhamento

GESTOR
3 familiar, falta de compromisso dos profissionais”.

FONTE: Pesquisa Direta, 2020

Levando em consideracdo as respostas emitidas pelos gestores, as dificuldades
sentidas pelos docentes e alunos giram em torno da falta de formacao dos professores
ao longo do periodo letivo, a falta de interesse do discente no processo de aprendizado
e auséncia do acompanhamento familiar.

Dentro desse panorama, Sa e Endlish (2014) pontuam que a formagao continuada
dentro de um contexto amplo corrobora para que professores consigam se adaptar a
realidade educacional de cada época agindo de maneira inovadora, adaptando-se a
uma teoria pedagégica inclusiva, progressista e significativa, modificando suas
abordagens em sala de aula a partir de estudo, reflexao profissional e pessoal, isso faz

106



I

FORMANDO QUEM FORMA

com que o educador seja capaz de superar os entraves colocados pelo préprio homem
as inovacoes e mudancas que geram habitos e dependéncias que podem interferir na
pratica docente.

O processo de conhecimento e amadurecimento intelectual revelam caminhos
maravilhosos do conhecimento, sendo importante destacar que nao basta apenas se
formar e cair em campo, é necessario que exista uma preocupacio na tentativa de
melhorar atitudes, acGes e pratica pedagdgica, visando principalmente atender as
necessidades do aluno do século atual, construindo e reconstruindo propostas
formativas de adaptacio ao quadro educacional dentro de um espaco pedagégico e
temporal sempre que necessario.

Vieira e Volquind (2002), destacam que a formacao continuada corrobora para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas significativas transformando o ambiente
escolar em um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformacao
reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com equilibracoes que
os aproximam progressivamente do objeto a conhecer por meio das atividades
desenvolvidas pelo professor.

Diante desta perspectiva, ressalta-se como a formacao continuada cria um elo
reflexivo entre teoria e pratica, trata-se de oportunizar que docentes possam alargar
seus conhecimentos e assim tornar o universo educacional interessante, é um trabalho
de autorreflexdo continuo entre o que se estuda e o que estd ensinando,
fundamentado em referenciais praticos, técnicos e cientificos.

Assim, Pimenta (2002) destaca que a identidade profissional do professor se
constrdia partirdasignificacdo social da profissao, é na pratica que o mesmo constroi-
se. No entanto, ndo podem ser descartados os aspectos técnicos e cientificos
promovidos pela formacio continuada que tanto impacta no significado que cada
professor representa perante uma pratica que é continua. Enquanto ator e autor do
processo de formacao, confere a atividade docente de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida e de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios,
visando principalmente atender as expectativas educacionais que mudam em
correlacao com a evolucdo humana.

Desta maneira, recorrendo a Costa (2017) em sua explanagao contextual ao
ressaltar que a formacao continuada constitui dentro do processo de formagao como
um dos principais dispositivos que possibilita ao docente uma constru¢io das suas
acoes pedagdgicas sistémicas reflexivas nos pressupostos da contemporaneidade.
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Visto que o fato de ensinar hoje nao se resume ao uso de um quadro e giz, para
atrair o olhar do educando da era atual se fez necessario o uso de inimeras
metodologias, é preciso ter consciéncia que o ato de aprender hoje esta estreitamente
relacionado ao uso de matérias que provoquem a comunicagao, trabalho individual e
coletivo, escritos, orais e audiovisuais, previamente selecionados ou elaborados se
tornam de extrema importancia para o processo de ensino-aprendizagem, ensinar no
século atual requer criatividade, a combinacao e equilibrio de atividades, desafios e
informacao contextualizadas.
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GONSIDERAGOES E RECOMENDAGOES

A aprendizagem envolve uma variedade de questdes e condicdes basicas, elas
podem ser estabelecidas por meio da motivacdo, dointeresse, da habilidade de
partilharexperiénciase a de interatuar com os distintos contextos. Sendo assim,
os educadores tém o desafio de despertar motivos para que a aprendizagem possa
ocorrer de forma significativa, pois esse compromisso com um ensino e aprendizagem
embasado na criticidade e no didlogo, tornam as aulas interessantes, com contetidos
relevantes para que possam ser partilhados em experiéncias extraescolares.

Nessa direcao, compreender como se desenvolve o processo de ensino e
aprendizagem tem se mostrado de suma relevancia para que se possa promover uma
aprendizagem significativa, bem como uma maior conexdo entre coordenadores,
docentes, gestores, familiares e todos os agentes da escola. Posto isso, o contexto
educacional se torna mais fértil para o desenvolvimento dos estudantes.

A partir disso, a presente pesquisa visou analisar os processos constitutivos da
formacao continuada das escolas pablicas municipais do municipio de Vitoria do Jari-
AP, e de forma especifica: identificar como os professores vem desenvolvendo suas
praticas pedagogicas significativas no ensino fundamental | das escolas municipais de
Vitoria do Jari; descrever quais as metodologias vém sendo trabalhados pelos
professores, que compreende competéncias pedagdgicas contextualizadas e
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reflexivas; e explicara importancia da formacao continuada para os professores e suas
inferéncias na formacao integral dos discentes.

Diante do exposto, considera-se que tais objetivos foram alcancados, uma vez
que com as perguntas realizadas mediante as entrevistas foi possivel obter as
respostas dos coordenadores, docentes e gestores acerca das praticas pedagogicas
significativas utilizadas pelos docentes, as dificuldades enfrentadas pelas escolas e a
importancia da formacao continuada para o desenvolvimento das competéncias dos
professores. Ademais, todas as respostas apresentadas pelos entrevistados foram
discutidas tomando como base a literatura da area da educacao.

Nessa direcdo, torna-se necessario destacar de maneira parcimoniosa acerca do
que foi percebido nas falas dos diferentes grupos de entrevistados (coordenador,
docente, gestor) sobre os processos constitutivos da formacao continuada das escolas
publicas municipais do municipio de Vitoria doJari-AP.

No que concerne as respostas apresentadas pelos coordenadores, percebeu-se
que os mesmos tém consciéncia de todas as dificuldades e qualidades da escola.
Todavia, apesar de existirem esforcos para desenvolver projetos que impulsionem o
processo de ensino e aprendizagem, constata-se que ainda ha lacunas que precisam
serrepensadas e melhoradas, como porexemplo, a realizacdo de formacio continuada
para os docentes, estratégias que envolvam os alunos na execucao dos projetos, e
acoes que aproximem mais a familia da escola. Por isso, sugere-se que os mesmos
atuem de forma ativa, mediando a resolu¢ao dos problemas enfrentados no processo
de ensino e aprendizagem.

Diante disso, é necessario colocar em pratica a escuta ao aluno, pois esta deve ser
tida como uma agao pedagédgica. Ouvir o que o aluno tem a falar, permite ao professor
encontrar meios para problematizar a realidade, de modo a entender as ddvidas dos
alunos e contribuir para que se possa internalizar as informacdes e poder aplica-las no
dia a dia. Tal escuta nao implica em dizer que nao havera didlogo entre professor e o
aluno, pelo contrario, ao ouvir o outro o docente constréi estratégias baseadas na
realidade dos préprios estudantes.

Para que uma aprendizagem se torne significativa é necessario que o professor
aceite o conhecimento prévio do aluno, fazendo com que ele possa incorporar o novo
conhecimento com o que ele ja conhece. A partir disso, cria-se significado para ele
através da relacdo com seu conhecimento prévio. Mas, se isso nao for feito, ela se torna
mecanica ou repetitiva, umavez que se produziu menos essa incorporac¢io e atribuicao

110



I

FORMANDO QUEM FORMA

de significado, e o novo contelido passa a ser armazenado isoladamente ou através de
associacOes arbitrarias na estrutura cognitiva.

E preciso entender que no processo de ensino e aprendizagem o que deve contar
é a participacao do aluno nesse processo, que estes alunos sejam tratados como seres
sociais, com habilidades e experiéncias significativas que serdo importantes para que
o professor possa montar sua aula, desconsiderar o aluno no planejamento é nao
enxerga-lo como protagonista nao s6 de sua histéria, mas como principal motivador
para a construcao do plano de aula do professor, afinal é para eles e com eles que a
educacio precisa ser pensada.

Quanto aos docentes, constatou-se a necessidade de uma formacio continuada
com o intuito de atender as novas demandas que a instituicao escolar exige. Apesar de
existirem acoes pedagbgicas que promovem a aproximacao entre teoria e pratica e
estimulem os docentes a reverem suas metodologias de ensino, essas praticas ainda
necessitam ser otimizadas. Embora existam esses aspectos, os professores se
mostraram atentos as dificuldades dos discentes e relataram utilizar recursos
didaticos e metodoldgicos diferenciados, buscando sana-las. Além disso, a
participacao da familia é outro ponto fundamental nesse processo. Ressalta-se que
essa acdo conjunta facilitard a adaptacdo do educando no espaco escolar e sua relacio
com a aprendizagem, possibilitando uma educacao satisfatoria.

Perante o exposto, percebe-se que a partir das falas dos coordenadores, docentes,
e gestores, é possivel desenvolver estratégias de mudancas que contribuam com a
possivel melhoria do processo de ensino e aprendizagem das escolas publicas
municipais do municipio de Vitoria doJari-AP. A partir disso torna-se plausivel sugerir:
(1) Eventos ou reunides que possibilitem aproximar os pais da escola de forma positiva,
de modo a mostra-los sua devida importincia no processo de formacao dos
estudantes; (2) Desenvolver formacoes continuadas para os docentes, como oficinas
pedagdgicas, para que os mesmos estejam aptos a lidar com as inimeras demandas
trazidas pelos alunos; (3) Incentivar os professores por meio de reunides pedagogicas
a se aprofundarem sobre as metodologias ativas, colocando-as em pratica na sala de
aula para possibilitar um ensino mais contextualizado e adaptado para os discentes.

Portanto, as falas dos agentes escolares, levantadas por meio de entrevista e a
fundamentacao tedrica permitiram ratificar as hipdteses previstas no presente estudo,
que a formacdo continuada dos professores favorece a utilizacdo adequada dos
métodos de ensino no processo educativo, e que o processo de aprendizagem dos
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discentes tem seus processos comprometidos quando n3o ocorrem praticas
pedagdgicas significativas.

Como todo empreendimento cientifico, a presente pesquisa nao esta isenta de
limitacOes, tais como o curto espaco de tempo na realizaciao das entrevistas. Ademais,
levou-se em consideracdo unicamente os representantes de cada grupo de interesse
(e.g, coordenaores, docentes e gestores), ndo levando em consideracio todos os
membros da comunidade escolar (e.g., pais, discentes). Apesar das limita¢oes, nao se
pode negar que a pesquisa trouxe uma relevante discussao no campo da educacao, tais
como o fortalecimento acerca da suma importancia da formacio continuada, bem
como a necessidade de um processo de aprendizagem mais significativo.

12
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